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PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacién

VISTO:
El Expediente N° 625.15
CONSIDERANDO:

Que por el mismo se tr

Formacién Docente Inicial del Profes
Intelectual y Profesorado de Educacion

Que el Articulo 37° de la
la Ley Provincial de Educacion N° 3
competencia en la planificacion de las o
Institutos de Educacion Superior bajo su

Que la Ley de Educacion
docente, teniendo la finalidad de prep

conocimientos y valores necesarios para

construccion de una sociedad mas justa;

en la autonomia profesional, el vinculo
el compromiso con la igualdad v la conf

Que el Articulo 75°, de
tendra una duracién de CUATRO (4) ail

Que por Resolucion N° 2«

la Formacion Docente Inicial;

Que la Resolucion N° 74/
Docente con la finalidad de ordenar las 1

Que la Resolucion Minist

la solicitud de la validez nacional de los

de Formacién Docente para todos los niy

Que por Acuerdo N° 0(

Formacion Docente Inicial del Profes

-Auditiva y trastornos del Lenguaje, cuy

Especial —

2009, con validez Nacional Aprobado po

Que por el mismo Acuer

Docente Inicial del Profesorado de E
modificada por Acuerdo N° 411/10 a
Resolucién Ministerial N° 1410/13;

Que en el mismo sentid

Orientacion en Sordos e Hiy

RIO GALLEGOS, 2 g jgj gw,, 281&

4-CPE-06; v,

amita la aprobacion del Disefio Curricular Provincial para la

orado de Educacion Especial - Orientacién en Discapacidad

Especial - Orientacion en Sordos e Hipoacusicos;

Ley Nacional N° 26.206, en concordancia con el Articulo 67° de

.305, establece que el Estado Nacional y las Provincias tienen

fertas de las carreras y en los diseﬁqs curriculares, relativos a los
dependencia;

Nacional N° 26.206 determina en su Articulo 71° la formacion
arar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los
la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la
; promoviendo la construccidn de una identidad docente basada
con la cultura y la sociedad contemporanea, €l trabajo en equipo,
ianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

la Ley mencionada establece que la formacién de profesores
0s;

4/CFE/07 se fijan los Lineamientos Curriculares Nacionales para

4/CFE/08 fija las titulaciones para las carreras de Formacion
itulaciones y sus habilitaciones;

erial N° 1588/12, establece los requisitos y procedimientos para
titulos y certificaciones correspondientes a estudios presenciales
veles y modalidades previstos por la Ley Nacional N° 26.206;
1/07-CPE se aprobé el Disefio Curricular Provincial para la
orado de Educacién Especial — Orientacién en Discapacidad
a denominacion fue modificada por Profesorado de Educacién
boacusicos mediante Acuerdo N° 526/09, a partir de la cohorte
r Resolucion Ministerial N° 1137/11;

lo se aprob¢ el Disefio Curricular Provincial para la Formacién
ducacién Especial - Orientacién en Discapacidad Intelectual,

partir de la cohorte 2011, con validez nacional aprobado por

lo, se constituyeron comisiones internas en los Institutos de
rmada por docentes de los mismos, para la construccidn del

as exigencias y requisitos federales;

‘amhpafiamiento y fortalecimiento de las

Que los nuevos disefios curriculares responden a la politica provincial del
|

$ trayectorias estudiantiles en la formacion docente;

Que de acuerdo a las condmones establecidas en la Resolucion Ministerial N° 1588/ 12,

de}ée acreditarse el cumphmlentc» de las COHdlClOHCS institucionales en los expedientes donde se ///////
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Secretaria Gong eral
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solicite la validez nacional de titulos correspondientes a carreras de formacion docente;

Que en Nota N° 557/14, la Direccion Provincial de Educacién Superior certifica el
cumplimiento de las condiciones institucionales establecidas en Resolucion N° 140/11 del Consejo
Federal de Educacidn;

Que los Disenos Cutriculares Provinciales para la Formacién Docente Inicial del
Profesorado de Educacién Especial Orientacion en Discapacidad Intelectual y el Profesorado de
Educacion Especial Orientacion en Sordos e Hipoacusicos, cumplen con los requisitos de las normas
precedentes;

Que en virtud de diligenciar el presente tramite, se debe dictar en consecuencia el
instrumento legal pertinente, sujeto a ratificacion por el Consejo Provincial de Educacién, conforme lo
establece el Articulo 192° Inciso e) de la Ley Provincial 3305;

Por ello:

LA PRESIDENTE DEL CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- APROBAR el Disefio Curricular Provincial para la Formacién Docente Inicial del

Profesorado de Educacion Especial Orientacion en Sordos ¢ Hipoactsicos que como. Anexo [ forma
parte integrante de la presente.-
ARTICULO 2°.- APROBAR el Disefio Curricular Provincial para la Formacion Docente Inicial del
Profesorado de Educacion Especial Orientacion en Discapacidad Intelectual que como Anexo II forma
parte de la presente.-

ARTICULO 3°.- ESTABLECER que la denominacién del titulo del Disefio Curricular aprobado en el

Articulo 1° que sera otorgado a quienes cumplimenten la formacion inicial sera: PROFESOR/A DE
EDUCACION ESPECIAL CON ORIENTACION EN SORDOS E HIPOACUSICOS.-
ARTICULQ 4°.- ESTABLECER que la denominacion del titulo del Disefio Curricular aprobado en el

Articulo 2° que serd otorgado a quienes cumplimenten la formacion inicial sera: PROFESOR/A DE
EDUCACION ESPECIAL CON ORIENTACION EN DISCAPACIDAD INTELECTUAL.-
ARTICULO 5°- ELEVAR copia de la presente a través de Secretaria General al Ministerio de

Educacion de la Nacion a los efectos de tramitar la Validez Nacional .-

ARTICULO 6°- SOMETER a ratificacion del Consejo Provincial de Educacion la presente en

cumplimiento a lo establecido en el Articulo 192° Inciso e) de la Ley Provincial 3305.-

ARTICULO 7°.- NOTIFICAR por la Direcciéon Provincial de Educacién Superior, al Instituto de

Educacion Superior Rio Gallegos y el Instituto Provincial de Educacion Superior Caleta Olivia.-

ARTICULO 8°.- TOME RAZON Secretaria de Coordinacion Educativa, Direccién Provincial de

Planificacion Estratégica, Direccion P

Certificaciones y Equivalencias, Direc,g;

. |
M \l
RISA INFANTE ¥

Secretaria General

RESOLUCION
o_E HACE LONS TAR QUE LA PRE
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Maris e
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Gobernador

~ Vice-Gobernadi
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ANEXO 1

de 1a Provincia de Santa Cruz
Peralta, Daniel Roman.

Cotillo, Fernando.

Presidente.
Prof. Séanchez, Silvia Alejandra.

Vice-Presidente,

-

rof. Rasgido, Iris A.

Vocales Por el Ejecutivo.
Prof. Consiglio, Nora.
rof. Ayunta, Pedro.

~

Vocales Electos.

Prof. Mufioz, Pedro.

Prof. Moralejo, Norma.

Sra. Barria Felgucroso, Valeria.

78]

ecretaria General.
ra. Infante, Marisa.

w2

de Coordinacion Educativa.
Prot. Mazza, Marcelo

Secretaria

Direccion de Educacion Superior.
Prof. Paredes, Claudia.

~COPIA

pr de la Provincia de Santa Cruz.

l[ducacion de la Provineia de Santa Cruz.
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EQUIPO DE TRABAJO DE I

PROFESORADO DE EDUC:
SORD

Comision Responsable de Coordir

)ISENO CURRICULAR DE LA FORMACION

DOCENTE:

ACION ESPECIAL CON ORIENTACION EN
OS E HIPOACUSICOS.

nacion _General —Instituto Provincial de Educacién

Superior- Rio Gallegos:
Profesores:
Alejandra.

Barbieri, Paula; Lozano,

Ma. Victoria; Morilio, Ma. Fernanda y Pérez Osuna,

Especialistas por Campo de Formacion.

Campo de la Formaciéon General:
Didéctica General: Lozano, Ma. Victort:

Pedagogia: Lozano, Ma. Victoria.
Tecnologia de la Informacion v la comu

1.

nicacion y educacion: Lozano, Ma. Victoria.

Historia y Politicas de la Educacion Arg

entina: Morillo, Ma. Fernanda.

Sociologia de la Educacidn: Lozano, Ma

Formacién Etica y Ciudadana: Lozano, |
Filosofia de la Educacién: Lozano, Ma.
Educacion Sexual Integral: Morillo, F
Ariel. ‘
Historia Argentina y Latinoamericana; A
Psicologia Educacional: Barbieri, Paula.

. Victoria y Morillo, Ma. Fernanda.

Ma. Victoria y Morillo, Ma. Fernanda.

Victoria y Morillo, Ma. Fernanda.

ernanda; Corbacho, Valeria; Rodriguez Gabriela y Ortiz,

\rrejoria, Rubén.

Campo de la Formacion Especifica:

Matematica y su Didactica: Lattini, Arie
Ciencias Sociales y su Didactica: Arrejo

Ciencias Naturales y su Didéactica: Sttori,
Lengua, Literatura v su Didactica: Gasel,

Educacion Especial: Arzuaga, Liliana.

El Sujeto de la Educacion Especial: Barh

Problemaética de la Subjetividad v la Dis

ﬂ y Sura, Alejandra.

ria, Rubén.

Luisa; Ortiz, Ariel y Martinez, Viviana.
Alejandro.

ieri, Paula y Cameriere, Valeria.
capacidad: Cameriere, Valeria

Integracion Escolar: Arzuaga, Liliana; B

Comunicacion y_Lenguaje: Alvarado,
Osuna, Alejandra.
Bases Neuropsicobioldgicas del Desarro

arbieri, Paula; Lozano, Ma. Victoria y Morillo, Fernanda.
Natalia; Cabezuelo, Tamara, Dominguez, Sandra y Pérez

lo: Barbieri, Paula y Vera, Cintia.

Educacién Psicomotriz: Vera, Cintia.
Educacion Temprana: Cameriere, Valeri
Trastornos Motores: Vera, Cintia.

Multidiscapacidad: Arzuaga, Liliana y D
Alfabetizacion Inicial en Sujetos Sor

a, Vera, Cintia.

ominguez, Sandra

dos e Hipoacusicos: Gasel, Alejandro y Pérez Osuna,

Alejandra.
Educacion del Adulto y Mundo del Trab

ajo: Vergara, Cristian.

Lengua de Sefias: Bragaiiolo Nufiez, Ma

Abordajes Pedagdgicos en el Sujeto Sord

riana 'y Morillo, Ma. Fernanda.
o0 e Hipoactsico I y II: Pérez Osuna, Alejandra.

Alteraciones del Lenguaje v la Comunid

acion: Alvarado, Natalia; Cabezuelo, Tamara, Dominguez,

Sandra y Pérez Osuna, Alejandra.

¢ la Comunicacion: Morillo, Ma. Fernanda.

\ampo de la Formacion en las Practic

as Profesionales:

‘Campo de Definicién Institucional:
] anes Paula; Giménez, Carina; Salomé

E)eizhanda

fea de Arte: Molina, Ma. Fernanda.

“,Bé’rblerl Paula; Lozano, Ma. Victoria; M

rea de Alfabetizacion Académica: Ga

orillo, Fernanda.

n, Reina; Ampuero, Isabel; Alaniz. Marcela y Morillo, Ma.

sel, Alejandro y Albrieu, Nicolas.

1AY

%;j

18406 T COl



PROVINCIA DE SANTA CRUZ

Consejo Provincial de Educacion

/1-2-

Denominacién de la Carrera.

Titulo a otorgar.

Carga Horaria Total de la carrera.

Condiciones de Ingreso.

mmu aw e

Marco de la Politica Educativa Nac

Docente.

Q

Fundamentacion pedagogica de la p

I.  Perfil del egresado.
J. Organizacion curricular:
1. Definicion y caracterizacion de los

Carga horaria por campo y porcents

Estructura curricular por afio y por

@wok W

Presentacién de las unidades curric

Campo de la Formacion General

Finalidades formativas de la carrera.

iNDICE.

Duracion de la Carrera en afios académicos

ional y Provincial para la Formacion 1

ropuesta curricular.

campos de formacion y sus relaciones.

ijes relativos.

Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta.

campo de formacion

ilares:

Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion y Educacion

Didactica General

Pedagogia

Sociologia de la Educacion

Filosotia de la Educacién

Psicologia de la Educacion
Formacion Etica y Ciudadana
Historia y Politicas de la Educacion
Historia Argentina y Latinoamericana

Educacion Sexual Integral

ca

Campo de la Formacion Especili

Educacioén Especial

El Sujeto de la Educacion Especial

Problematica de la Subjetividad y Discapacidad

Multidiscapacidad
Trastornos Motores

Educacidn Psicomotriz

Educacion Temprana

i
i/énmas Sociales y su Didactica

,.

A‘lf_éjﬁetizacién Inicial en Sujetos Sordos e Hipoacusicos

T 1846
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A. DENOMINACION DE LA CARRERA:

Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Sordos ¢ Hipoacﬁsicos.‘
B. TITULO A OTORGAR:

Profesor/a de Educacion Especial con Orientacion en Sordos e Hipoactsicos.
C. DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS:

Cuatro (4) afios.

LA CARRERA, INCLUYENDO LOS ESPACIOS DE
(EXPRESADAS EN HORAS CATEDRA Y HORAS

D. CARGA HORARIA TOTAL DE
DEFINICION INSTITUCIONAL
RELOJ).

TOTAL DE HORAS CATEDRA DCL PLAN: 4096

TOTAL DE HORAS RELOJ DEL PLAN: 2675.20

E. CONDICIONES DE INGRESO:

El' Acuerdo N° 248/10 del Consejo P
Régimen Académico Marco, se establec
Politica Educativa Nacional y Provincia
Superior de la provincia.
Articulo 1°: Podran ingresar como a
acrediten la aprobacion del Nivel Secur
titulo superior.
Articulo 3°: En concordancia con las le
afios que no hayan finalizado los estudi
que demuestren, a través de una evalu

rovincial de Educacion de la Provincia de Santa Cruz,
¢ en el Capitulo 1l de acuerdo a los [ines y objetivos de la
I, las condiciones de ingreso a los Institutos de Educacién

umnos a los Institutos de Educacion Superior, quienes
dario o Polimodal en cualquiera de sus modalidades o un

yes nacionales vigentes sobre la materia, los mayores de 25
0s de Nivel Secundario/Polimodal podran ingresar siempre
acion al efecto, que tienen la preparacién académica y/o

experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como aptitudes .y

2, el pluralismo; la unidad y la apertura; nc

conocimientos suficientes para cursarlos

F. MARCO DE LA POLITICA ED
FORMACION DOCENTE.

La normativa en la que se enmarca el Dj
Educacién Especial se constituye a p
Nacional y Provincial, propias de una so
vida que implica el compromiso de un e
la definicion y sistematizacion de politi
partida la Constitucion Nacional que e
principios en los que se basa el sistema ¢
de la educacion de nuestro pais: el feder.

‘le la Constitucion Provincial.
I-;\g Ley de Educacion Nacional N° 26
,.rPﬁ)vincial N° 3.305, ambas en su Capitu
1i‘lsagrado por el Articulo 14° de la
gi;;éorporados a ella. Determina que la ed
éérsonal y social garantizado por el Estac

satisfactoriamente, en la Institucion donde se inscriba.

UCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA

sedio Curricular de la Formacién Docente Inicial para la
artir de las bases constitucionales y legales del Estado
ciedad democrética. Democracia entendida como forma de
stado de derecho, de darle contenido sustancial a través de
cas por parte de sus gobernantes. Se toma como punto de
n sus Articulos 5% 14° y 75° inciso 18°, determinan los
ducativo. Estos Articulos delinean las notas caracteristicas
alismo, la libertad de ensefiar y aprender; la participacion y
tas que son reafirmadas en los Articulos 3°, 81°, 82° y 83°

206 y en consonancia con ella, la Ley de Educacion
lo 1, regulan el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender
Constitucion Nacional y de los tratados internacionales
ucacion y el conocimiento son un bien pablico, un derecho
0 para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania
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e identidad nacional, profundizar el ¢j
humanos y libertades fundamentales y
la Nacion. Asimismo se plantea que
principal e indelegable de proveer una

ercicio de la ciudadania democrética, respetar los derechos
lograr el fortalecimiento del desarrolic econdmico-social de
el Estado Nacional y Provincial tienen la responsabilidad
educacion integral, permanente y de calidad para todos/as

los/as habitantes de la Nacién garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercido de este
derecho, con la participacion de las organizaciones sociales y las familias. En el Tituto IV Los/as
docentes y su formacion, precisa en el Capitulo 11 las claves basicas de la formacion docente,

incorporando a ella la profesionalizacid
La formacion docente inicial es una op
fortalecer la formacion integral de las
definir su proyecto de vida, basado en |
diversidad, justicia, responsabilidad y b
En este sentido en el Articulo 71° de la
la formacion docente inicial preparar

1.

rtunidad que brinda el Sistema Educativo para desarrollar y
personas y promover en cada una de ellas la capacidad de
s valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la
en comin.(Ley de Educacion Nacional. Articulo 8°).

Ley de Educacion Nacional se establece como finalidad, de
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los

conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional

y la construccion de una sociedad mds justa, y promovera la construccion de una identidad docente

basada en la autonomia profesional, ¢l

vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el

trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizajes

de sus alumnos.
Considerando que “la estructura, organ

zacion y dinamica curricular de la formacion docente inicial

deben ser periddicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y

educativos y a los nuevos desarrollo
encuadran dicha tarea otros marcos

5

5 culturales, cientificos y t}ecnolégicos”’ es que también

normativos, basados en criterios - politico-metodologicos

acordados federalmente tales como la Resoluciones N° 023/07; 024/07, 030/07, 073/08, 074/08, del

Consejo Federal de Educacion, y la Res
Atento a dicha normativa, la propuesta
presentando una organizacion que se aj
mismos constituyen el marco regulator
y las practicas de formacion docente in
nuevas concepciones del sujeto de Ed

olucion Ministerial N° 1588/12.

del presente Diseiio Curricular, concuerda con lo prescripto
usta a los Lineamientos Curriculares Nacionales, ya que los
oy anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales
icial, considerado también los cambios de paradigmas y las
ucacion Especial que han surgido en los Gltimos afios vy la

consideracion del principio de inclusidn cducativa.

A partir de los Lineamientos nacionales y considerando un margen de flexibilidad para el desarrollo
de propuestas y acciones de definicion institucional, la jurisdiccion en el marco de la Ley de
Educacién Provincial pretende elaborar un Disefio Curricular de la Formacion Docente Inicial
para la Educacion Especial pertinente y culturalmente relevante para su oferta educativa,
contemplando la realidad provincial, atendiendo a las demandas docentes actuales y futuras.

En el marco de la Ley de Educacién P
quien “asegurard el mejoramiento de la
clave de la calidad de la educacion, co
Nacional 26.206™".

rovincial N° 3.305, El Consejo Provincial de Educacion es
formacion inicial y continua de los/as docentes como factor
1forme a lo establecido en los Articulos 71° a 78° de la Ley

Desde la politica educativa nacional y provincial la formacion docente inicial debera promover

procesos y experiencias formativas

desde el paradigma de la inclusion, asumiendo la

responsabilidad por la igualdad y la calidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Desde el
respeto de la diversidad como condicién inherente al ser humano y como derecho insustituible a una

educacion centrada en las potencialidad

es de todos y cada uno de los alumnos/as.

Por tanto debera superarse la fragmentacion, tanto del sistema formador como del sistema
educativo, concibiendo a la tarea docente como aquella que no se agota en la transmision de los

conocimientos curriculares sino en la
“aprendizaje que permitan que todos lo
trayectorias formativas reales.

N % CFE (2007): “Lineamientos Curriculares Nacio

1846 ¢

creacion y diversificacion de propuestas de ensefianza y
s alumnos logren aprendizajes de calidad, atendiendo a sus

nales para la formacién docente inicial”. Documenito. Res. 024/07

o Ley de Educacidn Provincial 3.305. Provincia de Santa Cruz.
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Asumir la responsabilidad del paradigma de la inclusion educativa requiere repensar la formacion
mportancia sustantiva ya que genera las bases para la

ones: politica, socio-cultural y pedagodgica en las escuelas y

docente inicial, en tanto tiene una
intervencion estratégica en sus dimensi
en la ensenanza en las aulas.
Tal como se sefiala-en los Lineamient
docencia es preparar para un trabajo pr:
educativos como en los resultados de |

os Curriculares Nacionales, preparar para el ejercicio de la
ofesional que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos
a ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo
de los alumnos y genera condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la educacion.

“La docencia en tanto profesion se centra en la ensefianza, entendida como la accién intencional y
socialmente mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno
de los contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades y
capacidades de los alumnos. Como tal, la ensefianza es una accion compleja que requiere de la
reflexion y la comprension de las dimhensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagogicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los contextos

sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos/as en distintas etapas de importancia decisiva

en su desarrollo profesional™*,
La formacion docente para la educacion especial ha atravesado diversidad de procesos y
concepciones. En la Argentina, especif
centrd en asignaturas psicoldgicas, m

didactico. Actualmente se posiciona

icamente la formacion docente para la educacion especial, se
édicas-bioldgicas en detrimento del caracter pedagogico y
en una nueva vision que prioriza un modelo pedagogico
contextualizado, generando las condiciones para garantizar el acceso al curriculum escolar mediante
la planificacion de los sistemas de apoyo y la eliminacion de las barreras para al aprendizaje y la
participacion. Se asume, desde el modelo social de discapacidad, que los alumnos en cuanto sujetos
de derecho, deben contar con propuest
potencialidades, la integracion y el plen
Desde este posicionamiento se deberd
desempeiiarse en una variedad de am

as pedagdgicas que le permitan el maximo desarrollo de sus
o gjercicio de sus derechos.

formar a los futuros docentes de educacion especial, para
bitos y dispositivos escolares, en cada uno de los niveles y
modalidades del sistema educativo. Asimismo requiere prepararlos para el trabajo colaborativo,
articulado e integrado con diferentes |profesionales de la cducacion para favorecer el desarrollo
integral de las personas con una condicion de discapacidad, ya sea de caracter transitorio o
permanente.
G. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR.
Perseguir los fundamentos de la Leyl de Educacion Nacional y los objetivos para la formacion
docente, en ella descriptos, remite a definir ideoldégicamente las concepciones que subyacen a los
procesos educativos en el Nivel Super
Los Estudiantes del Nivel Superior
historicas y culturales que los definen

or para la Formacion Docente Inicial.

presentan particularidades personales, familiares, sociales,
como sujetos alumnos. Punto de partida irrenunciable para
los docentes que participan del proces
ensefianza y de aprendizajes que en

o formativo y mas precisamente para definir los procesos de
el contexto de la institucién formadora se construyen y se
desarrollan.
Durante su trayectoria estudiantil los alumnos en interaccion con sus pares, docentes y el

conocimiento erigen formas de hacer y de pensar. En este sentido el contexto institucional, el

_" _central del Sistema Formador en la elal

- “dar respuestas al principio de inclusion

curriculum y los docentes se constituy
mediacion implican la reconstruccion,
por lo tanto poseen un caracter forma

1

" ‘Formar para un sistema educativo
‘ ndizaje inclusivos en los institutos

CrE (2007): ~Lineamientos Curriculares Nac

en en vias regias de mediacion cultural. Estos procesos de
transformacidn e interiorizacion de la actividad psicologica;
tivo. De alli la importancia de resaltar la “responsabilidad™

voracion de propuestas formativas que tengan la capacidad de

educativa.
nclusivo supone el disefio de formatos de ensefianza y
de formacioén docente. Esto conlleva la planificacion de

onales para la formacion docente inicial™. Documento. Res. 024/07

1846r cop
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propuestas formativas diversificadas y s
pedagdgico-didactico.
Los procesos de formacion estan inmersos en un sistema de interaccién social intencionalmente

definidos. Dicha intencionalidad se traduce y significa en la presente actualizacion curricular del
plan de estudio del Profesorado de Educacion Especial.

gnificativas desde el punto de vista psicologico, social y

H. FINALIDADES FORMATIVAS.

v' “Proveer los marcos y las herramientas conceptuales que permitan abordar las problematicas
centrales y generales del campo de la educacion especial y caracterizar los contextos mas
especificos de actuacion en que corresponda desempeiiarse, como base imprescindible para el
disefio, la conduccion y la evaluacion de las diversas tareas que constituyen la préactica
profesional”"”.
Proveer los marcos y las herramientas conceptuales que permitan abordar las especificidades de
la ensefianza y el aprendizaje de las personas sordas e hipoacutsicas.
“Proporcionar herramientas para que los futuros-docentes puedan intervenir pedagogicamente
con fines de ensefianza y realizar asesoramiento a otros — en los casos de procesos de
integracion - en las diversas areas curriculares previstas para la educacién inicial, primaria y

secundaria™'®.

PERFIL DEL EGRESADO.

EL PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL TENDRA COMO OBJETIVOS QUE
LOS FUTUROS DOCENTES:

Reflexionen sobre los aspectos constitutivos de la educacion contemporanea y de la Modalidad
de Educacion Especial en particular, para proyectar cambios e innovaciones educativas.
Comprendan, desde el aporte de diferentes marcos teodricos-practicos, las dimensiones
estructurales y dindmicas del sistema educativo en su conjunto, asumiendo el compromiso ético,
social y politico que requiere una sociedad inclusiva.

Conozcan al sujeto de la educacion especial desde una vision integral y multidimensional,
reconociendo sus posibilidades de desarrollo, aprendizajes, vinculos e interaccion con otros; en
tanto, sujetos de derechos.
Elaboren un marco interpretativo sobre el campo de la educacion especial y los distintos
paradigmas, con sus implicancias sociales, culturales, institucionales y metodoldgicas.
Construyan el rol profesional en base a fundamentos y conocimientos éticos y epistémicos de la
educacion, comprendiendo la realidad educativa en sus multiples expresiones y en sus variados
escenarios.

Definan y elaboren criterios para la toma de decisiones pedagogicas-didacticas, a partir de la
reflexion sistematica en y sobre la practica profesional.

Desarrollen capacidades para el ejercicio profesional, relacionadas con: la organizacion del

dispositivo escolar, la elaboracion
integral de los alumnos con una con
y potencialidades del grupo escolar,
Prevean la diversificacion de los

de propuestas pedagdgicas que favorezcan el desarrollo
dicion de discapacidad, la identificacion de las necesidades
seleccionen recursos y materiales apropiados.

distintos sistemas de apoyo y acompaiien la trayectoria

educativa de los alumnos sordos ¢ hipoacisicos. considerando la diversidad de estilos de

aprendizaje.
Comprendan y valoren la importa

formales y no formales que contley

1846 -~

1cia del trabajo en red y colaborativo con instituciones
en a fortalecer las trayectorias educativas de los sujetos
e aprendizaje.

*Ministerio Nacional de 13ducacion (2009). “Profesorado de Educacion Especial™. Bs. As,
*®Ministerio Nacional de Educacién (2009). ~Prol

esorado de Educacion Fspecial™. Bs. As
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v Diseiien y desarrollen practicas educativas inclusivas tanto en escuelas especiales como en
escuelas comunes de los distintos niveles y modalidades del sistema educativo acompaiiando
los procesos de integracion escolar. v

v Generen acciones pedagogicas que garanticen el derecho a la educacion y a la participacion de
las personas sordas ¢ hipoacusicos.

v Comprendan la inscripcion de las practicas docentes en el sistema educativo y en sus efectos
sociales, en términos de ser parte de una comunidad que va mas alla de la institucion.

v Reconozcan las propias representaciones sobre la educacion especial, el sujeto de educacmn
especial y sobre el ser docente, para de-construirlas e iniciar la construccion del propio estilo
profesional. '

v Describan, analicen, interpreten y disefien practicas educativas apelando a los conceptos y
modelos tedricos de diferentes campos disciplinares.

v Reflexionen sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares comprometidos en las
practicas docentes dentro de los distintos ambitos en que se desarrolla la Educacion Especial,
analizando criticamente los diferentes paradigmas de base que la sustentan.

J. ORGANIZACION CURRICULAR.

1. DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y
SUS RELACIONES.

El presente documento curricular se organiza en tres campos de formacién: Campo de la Formacion
General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de la Formacion en la Practica Profesional.
Los cuales estan presentes en cada uno de los afios de la Formacion Inicial, integrandose de manera
progresiva y articulada a lo largo de la carrera. “En este sentido, el Campo de la Practica Profesional
acompafard y articulara las contribyciones de los otros dos campos desde el comienzo de la
formacion y aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias
Pedagogicas™"’.
El Campo de la Formacion General se dirige a desarrollar una solida formacion humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de

la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacion del juicio profesional pjara la actuacion en contextos socio-culturales diferentes.
Orientando la comprension de los fundamentos de la profesion docente, dotados de validez
conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional.

Los saberes que componen la Formécién General proceden de diversas disciplinas, que aportan
estructuras conceptuales, pers pectlvas y modelos, modos de pensamiento, métodos y destrezas, y
también valores necesarios para promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y
representaciones que los propios esmjdiantes—ﬁlturos docentes, tienen acerca de esos conocimientos
y campos disciplinares; que luego tienden a ser reproducidos en sus practicas. Todos ellos se
constituyen en aspectos claves si nos posicionamos en una relacion dialéctica entre teoria y practica,
dado que la construccion de la éxperiellcia y los principios para la accion requieren de
conocimientos sistematicos que permitan organizar y dar soporte a la experiencia misma. En este
sentido, el campo de la formacion general se relaciona y se integra con el campo de la formacion en
las practicas profesionales, al brindar un conjunto de herramientas y categorias de analisis para la
comprension de los contextos y dinﬁensiones de la ensefianza como préctica intencional, social,
historica y situada.

El Campo de la Formacién Especifica debera atender al analisis, formulacién y desarrollo de
conocimientos y estrategias de accion profesional para la modalidad de educacion especial. Debera
dirigirse al estudio de las disciplinas relativas a la educacion especial, a las probiematicas inherentes
-ailos sujetos de la educacion especial y a las didacticas de las disciplinas; con el prop6sito de
~aborda1 la complejidad y variedad de ambitos de desempefios del docente de Educacion Especial.
'?Pptencnando una formacion profesional que les permita disefiar, conducir y desarrollar practicas
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tanto en escuelas especiales como en escuelas comunes de los distintos niveles del sistema
educativo, apoyando procesos de integracion.

Con respecto a las didacticas de las disciplinas deberan facilitar una formacion didéctica- disciplinar
con un adecuado nivel de profundidad y complejidad, integrandose de manera pertinente con el
conjunto de conocimientos que el futuro docente deberda poner en juego en las practicas
pedagogicas. Asimismo deberan considerarse los requerimientos de los disefios curriculares de la
ensefianza obligatoria, desde el principio de justicia curricular y el paradigma de la inclusion, como
las adaptaciones curriculares necesarias para ensefiar a las personas-alumnos con una condicion de
discapacidad.

Las disciplinas relativas a la educacion especial abordaran las problematicas generales de la
educacioén especial, y que el docente de esta modalidad, cualquiera sea la orientacion en la que se
forme, debera conocer.

Las unidades curriculares que abordan las problematicas relativas a los sujetos de la educacion
especial incluyen el conjunto de saberes requeridos para dar una respuesta integral a las
probleméticas especificas derivadas de una condicion de discapacidad, en personas sordas o
hipoactisicas. Ademas, teniendo en cuenta que la diversidad es una condicion inherente al ser
humano, se debera garantizar los conocimientos necesarios para flexibilizar y diversificar la
propuesta pedagogica atendiendo a las caracteristicas individuales de los sujetos sordos e
hipoacusicos. .

Asimismo se debera garantizar la formacion en conocimientos y habilidades pertinentes para formar
al futuro docente en aquellas competencias que lo habiliten para desarrollar su tarea en escuelas
especiales y/o para gestionar, conducir y apoyar los procesos de integracion de alumnos en escuelas
comunes, desde el trabajo colaborativo con los docentes de cada uno de los niveles y modalidades.
Las unidades curriculares de la formacic’)tl especifica permitiran a los futuros docentes:

v Comprender las caracteristicas y modalidades de aprendizaje de los sujetos sordos e
hipoacusicos.

v' “Reconocer y valorar la diversidad presente en todo contexto institucional, de enseiianza y
aprendizaje, incluidos aquellos que se circunscriben a la educacion de personas sordas e
hipoacusicas™"®. ‘

v “Construir criterios abiertos, flexibles y fundamentados para el disefio de adaptaciones

J
5519

curriculares y para las decisiones sobre sus intervenciones como docentes

v Comprender las problematicas de la'educacion especial y los diferentes paradigmas por los que
ha transitado hasta su situacion actual.

v"Conocer los diferentes enfoques de la ensefianza de cada una de las areas que conforman el
disefio curricular, de cada uno de los niveles de educacion obligatoria, para elaborar propuestas
de enseiianza y sus adecuaciones curriculares, pertinentes para las personas sordas e
hipoacusicas. |

El campo de Formacion en las Practicas profesionales apunta a la construccion y desarrollo de
capacidades para y en la accidn practica profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas
actividades docentes, en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.
Es concebida como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas
aquellas tareas que un docente realiza en su puesto de trabajo. Es por ello que debe permitir a los
estudiantes, al mismo tiempo que dar sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a la
institucion escolar como un escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de la vida
- social. Este aprendizaje es posible a través de una inmersion progresiva y gradual en la practica, que
 ~a la vez que se comienza a ensefiar permita tomar distancia del propio acto de ensefianza para

i

eflexionar, individual y colectivamente en y sobre la practica, asumiendo un compromiso ético y
pokitico en tanto actores comprometidos en la biisqueda de practicas mds justas y democraticas.

Ministerio Nacional de Educacion (2009). ~Profesorado de Educacion Bspecial™. Bs. As
Ministerio Nacional de Educacion (2009). “Prolesorado de Educacion Especial™. Bs. As
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“Coomo en toda accion practica situada, este campo curricular es responsabie por el desarrollo de la
accion a través del analisis, la reflexion y la experimentacion practica contextualizada. Al hacerlo,
la formacion en la practica resignifica los conocimientos de los otros campos curriculares, a través
de la participacion e incorporacién progresiva de los estudiantes en distintos contextos socio-

920

educativos™.

CAMPO DE LAS
PRACTICAS
PROFESIONALES

CAMPO DE

LA
FORMACION
GENERAL

2. CARGA HORARIA POR CAMPO Y PORCENTAJES RELATIVOS.

Carga horaria del Campo de la Formacion General:
v’ Total de horas Catedra: 1008 horas.
v" Total de horas Reloj: 672 horas.
Porcentaje Relativo del Campo de la Formacion General: 25.11%

Carga horaria del Campo de la Formacion Especifica:
v Total de horas Catedra: 2224 horas.
v Total de horas Reloj: 1427.20 horas.
Porcentaje Relativo del Campb de la Formacion Especifica: 53.34%

Carga horaria del Campo de la Formacion en la Practica Profesional:
v" Total de horas Catedra: 768 horas.
v" Total de horas Reloj: 512 horas.

Porcentaje Relativo del Campb de la Formacion en la Practica Profesional: 19.13%

Carga horaria de las Unidades Curriculares de Definicion Institucional:
v" Total de horas Catedra: 96 horas.
v Total de horas Reloj: 64 horas.

Porcentaje Relativo de las Unklades Curriculares de Definicion Institucional: 2.39%

3. DEFINICION DE LOS FORMATOS CURRICULARES QUE‘ INTEGRAN LA
PROPUESTA. ‘
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Las Unidades Curriculares que conforman el presente plan de estudios podran asumir distintos
formatos pedagdgicos, atendiendo al modo de organizar la ensefianza y los contenidos de la
formacion.

Los formatos curriculares que integran la propuesta son:

v Seminario: se consideran instancias académicas que posibilitan el estudio de problemas o
temas relevantes para la formacion docente, a través de la reflexion critica de las concepciones
o supuestos que subyacen a esos problemas. Este formato curricular propicia el
cuestionamiento del pensamiento practico; y promueve un trabajo reflexivo con el manejo de
bibliogratia especifica; asumiendo los estudiantes un rol activo en la construcciéon de
conocimientos.

v' Talleres: a través de ellos se intenta promover la resolucion practica de situaciones relevantes
para la formacion docente. Se constituye en un espacio de hacer creativo y reflexivo, en el que
se articulan e integran marcos conceptuales iniciales con el objetivo de generar nuevos
conocimientos para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion del
conocimiento. “...el taller apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones
para encararlos. Para ello el taller ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos
y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y
pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de metodologias, medios y
recursos, el disefio de planes de trabajos operativos y la capacidad de ponerlos en practica™"'.

En esta instancia se potencia el trabajo colaborativo en equipo.

v' Materia o _Asignatura: estos formatos curriculares se definen por la ensefianza de marcos
disciplinares o multidisciplinares y las derivaciones metodoldgicas para la intervencion
educativa. Se caracterizan por brindar conocimientos, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisorios a fin de evitar el dogmatismo del conocimiento cientifico
y su evolucion historica.

v Trabajos de Campo: espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a

través de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos
acotados para los cuales se cuenta con el acompaiiamiento de los profesores de las practicas
pedagogicas. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos
reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccion de
conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan como
confluencia de los aprendizajeé asimilados en las diferentes unidades curriculares y su
reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, narrar, lz'ecoger‘ y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y -elaborar informes, produciendo
investigaciones cualitativas. Es importante que durante, el desarrollo curricular, los sucesivos
trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.

v Pricticas Docentes: Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente
y en el aula, en las escuelas asociadas, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
enseflanza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia con proyectos de
»_ enseflanza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una
» continuidad de los trabajos de campo, por lo que es relevante el aprovechamiento de sus

FAucion del Conscjo Federal de Lducacion N° 24/07. ~Lineamientos. Curriculares Nacionales para la Formacion
m;&ﬁte Inicial”. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio Nacional de Educacion. Ciencia v Tecnologia.
2dgina 24, Articulo 82.2.
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especial relevancia la tarea mancomunada de los profesores de practica y de los docentes
orientadores de las escuelas asociadas.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a
un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto, proyectos previos de disefio encuentro previos de disefio
y andlisis de situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de
conflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores
de las escuelas asociadas.

Las practicas asumiran un caracter gradual vy progresivo en una secuencia articulada a lo largo del
plan de estudios.

v Ateneos Didécticos: Es una estrategia de desarrollo profesional que redunda en el incremento

del saber implicado en la practica a partir del abordaje y la resolucion de situaciones

singulares que la desafian en forma constante. Da respuesta a un conjunto de problemas

fundamentales de la formacion: la relacion teoria-practica; la consideracion de los problemas e

interrogantes sobre la ensefianza que se les plantean cotidianamente a los docentes: la

experimentacion didéactica; la sistematizacion de la propia experiencia en un saber
pedagogico-didactico comunicable y el intercambio y la critica propositiva entre pares.

El ateneo didactico es una instancia de formacion que se caracteriza por ser un espacio de
reflexion sobre las propias practicas docentes. Ofrece la posibilidad del intercambio entre pares
sobre el hacer, el pensar y el sentir, creando un lugar para la socializacion de saberes.

El analisis de las practicas incluye: las que los maestros, profesores y/o alumnos proponen
espontaneamente, las practicas programadas en el ateneo; las producciones resultantes de dichas
practicas; el desempefio dentro del espacio de formacién: la dimension del aprendizaje.

4. ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION.

PRIMER ANO
N° CAMPO DE FORMACION UNIDAD CURRICULAR FORMATO
{ Didactica General Asignatura
Campo de la Formacion
2 General Historia Argentina y Latinoamericana Asignatura
3 Tecnologias de la Informacion y la Taller
‘Comunicacidn y Educacion
4 Matematica y su Didactica Asignatura
5 Campo de la Formacion ‘Lengua y Litetatura y su Didéctica Asignatura
Especifica
6 Educacion Especial Seminarto
7 El sujeto de la Educacién Especial Asignatura
8 Campo de la Formacion en la Practica Docente- Trabajo de
Practica Profesional - Prictica Pedagogica l. Campo
Seminario
Taller
SEGUNDO ANO
[ CS. Sociales y su Didactica Asignatura
Cs. Naturales y su Didactica Asignatura
Campo de la Formacion
Especifica Comunicacion y Lenguaje Asignatura
Integracion Escolar Seminario
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13 Bases Neuropsicobiologicas del Desarrotlo Asignatura
14 Problematica de la Subjetividad y Asignatura
Discapacidad
15 Campo de fa Formacion Pedagogia Asignatura
General
16 Psicologia Educacional Asignatura
17 Historia y.Politicas de la Educacion Argentina. | Asignatura
18 Campo de 1a Formacion en la Practica Docente- Trabajo de
Practica Profesional Practica Pedagogica IL. Campo
Seminario
Taller
TERCER ANO
}
Y Lengua de Sefias Argentina Taller
20 Abordajes Pedagogicos en el Sujeto Sordo'e Taller
Hipoacisico |
21 Campo de la Formacion Educacion Psicomotriz Asignatura
Especilica )
22 Educacion Temprana Asignatura
23 “Alteraciones del Lenguaje y la Comunicacion | Asignatura
24 Allubetizacion Inicial en ¢l Sujeto Sordo ¢ Taller
Hipoactisico
25 "Educacion del Adulto y Mundo del Trabajo Seminario
26 Campo de la Formacion “Sociologia de la Educacion Asignatura
General
27 Campo de fa Formacion en la Prictica Pedagdgica Il Prictica Docente
Practica Profesional Trabajo de Campo
Seminario
Taller
CUARTO ANO
28 Abordajes Pedagogicos en el Sujeto Sordo e Taller
Campo de la Formacion ¢ Hipoacusico 1l
29 Especifica Maultidiscapacidad | Asignatura
30 Trastornos Motores Asignatura
31 Sistemas aumentativos y alternativos de la Taller
comunicacion
32 Formacion Etica y Ciudadana Asignatura
Campo de la Formacion :
33 General Filosolia de la Educacion Seminarto
34 Educacion Sexual Integral Asignatura
35 Campo de la Formacion en la Residencia Pedagdgica Practica Docente
Practica Profesionai
Trabajo de Campo
Seminario
Taller
Ateneos

El Estudiante en Formacion podra cursar en cualquiera de los aiios, las unidades curricutares deDefinicién institucional:

N° tnidades Curriculares de Definicion Institucional

Formato

36 Educacion Domiciliara y HospitalariaO* Educacion Intercultnral Bilinglie Seminario
37 Educacion en contextos Rurales O*Educacion Permanente de Jovenes y Adultos - Seminario

O+1-os alumnos podran elegir entre Educacion Domiciliaria y Hospitalaria o Fducacion Intercultural Bilingiie.

OF1os estadianites podian clegin entie iucacian en Contextos Ruales o Educacion Permanente de Jovenes v Adultos.
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5. PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES:

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL:

.  DENOMINACION: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION Y EDUCACION.

e FORMATO: Taller.
REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

[ ]

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS,

v Propiciar espacios de reflexion sobre el impacto de las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion como potenciadora de la ensefianza, el aprendizaje y la gestion institucional en
las escuelas. ‘

v Fomentar el abordaje y formacion sistematica sobre las TIC para que los estudiantes-futuros
docentes, puedan desarrollar saberes y habilidades especificos que estén puestos al servicio del
desarrollo de los contenidos curriculares, dando nuevos sentidos a los procesos de aprendizaje
en el ambito escolar. ‘

v’ Potenciar la integracion curricular ‘de las TIC para la democratizacion del conocimiento,
ofreciendo espacios de participacion y configuracion de la ciudadania democratica, habilitando
el uso de diversos lenguajes multimediales para la produccion colaborativa de conocimientos.

EJES DE CONTENIDOS.

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion y su impacto en las transformaciones:
sociales, culturales, comunicacionales, econdmicas, politicas, subjetivas y educativas.

Los sistemas educativos: debates, tensiones y desafios educativos, en el marco del mundo digital y
los procesos de inclusion educativa. Redefinicién del perfil docente: nuevos saberes y re-
significacion de las practicas de ensefianza y aprendizaje. Integracion curricular de las TIC. Las
TIC como mediadores intra-inter-psicologicos en la ensefianza y el aprendizaje. La ensefianza vy el
aprendizaje de las nuevas alfabetizaciones.

El potencial educativo de internet: nuevas formas de conocer y aprender. La comunicacion mediada
tecnoldgicamente: foros, chat, mails. Las tecnologias de la convergencia: los blogs y las wikis, entre
otras. Herramientas que generen comunidades y redes de aprendizaje.

Modelos de organizacion y trabajo con TIC. ‘

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v BATISTA, MARIA ALEJANDRA (2007). “Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
Noen la escuela: trazos, claves y oportunidades para su integracion pedagogica”. Bs As.
\Mil]istel‘io de Educacion de la Nacion.

\X ® ?@USSEL, INES (2009). “Los nuevos alfubetismos en el siglo XXI. Desafios para la escuela”.
) %ﬁonferencia en Virtualeduca 2009.

fi;bUSSEL, INES Y QUEVEDO, LUIS (2010). “Educacion y Nuevas Tecnologitas: los desafios
pedagégicos ante el mundo digital”. V1 Foro Latinoamericano de Educacion. Educacién y
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Nuevas Tecnologias: los desafios pedagdgicos ante el mundo digital. Fundacion Santillana. Bs.
As.

v' GARZON, MAGDALENA (2010) “Proyectos educativos: estandares para lograr una
integracion efectiva de las TIC y una awténtica colaboracion entre los participantes”. 17th
Annual jearn! internacional Conference Barrie, Ontario, Canada.

v' LITWIN, EDITH, MAGGIO, MARIANA Y LIPSMAN, MARILINA (2005). “Tecnologias en
el aula. Las nuevas tecnologias en las practicas de lu ensefianza: casos para-el andlisis”. Bs.
As. Amorrortir.

v LOPEZ, PALOMO, RUIZ PALMERO, JULIO Y SANCHEZ RODRIGUEZ, JOSE (2006).
“dprendizaje colaborativo y actividades de bisqueda de informacion a través de interner”. Las
TIC como agentes de innovacion educativa, Sevilla, Junta de Andalucia-Consejeria de
Educacién.

v URRESTI, M. (2008). “Ciberculturas Juveniles: los Jovenes, sus  prdcticas y  sus
representuciones en la era de internet”. Bs. As. La Cnijia.

v VALDEVERDE BERROCOSO, JESUS, GARRIDO ARROYO, MARIA DEL CARMEN Y
FERNANDEZ SANCHEZ, ROSA (2010). “Ensefiar y aprender con tecnologias: un modelo
tedrico para lus buenas prdacticas con TIC”. Teoria de la Educacion. Educacion y Cultura en la
sociedad de la informacion, vol. 11, N°1. Febrero 2010.

II.  DENOMINACION: DIDACTICA GENERAL,.

e FORMATO: Asignatura.
 REGIMEN DE CURSADA: Anual.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer aiio.

®

o ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v" Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 192 :horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v' Ofrecer marcos conceptuales sobre los principales nicleos problematicos, que caracterizan el
estado de discusion e investigacidon actual en el campo- de la Didactica, concibiendo al
curriculum como construccion social y a la ensefianza como una forma de intervencion situada
social e histéricamente.

v’ Brindar espacios de reflexion en torno a los distintos enfoques y practicas de disefio y desarrollo
curricular, a las racionalidades que las sustentan y su incidencia sobre las practicas de
ensenanza.

v" Facilitar categorias de analisis para el estudio de las practicas de la ensenanza e intervencion
didactica, atendiendo a la articulacién entre teoria Yy practica.

EJES DE CONTENIDOS.

El devenir histérico y los debates acerca de la constitucién del campo de la didactica. La didactica
general y la relacion con las didéacticas especificas.

Los diferentes enfoques o modelos educativos y las teorias y concepciones del curriculum. La
elacion teorfa-practica, la innovacion vy la transformacion de las practicas de ensefianza.
_curriculum escolar: dimensiones, niveles, instancias, agentes decisorios y componentes.
iCOﬂdlClOl]eS institucionales.

Mocfelos y enfoques de ensefianza. La ensefianza desde el paradi gma de la inclusion.
&La’complejldad de la clase escolar y los problemas en torno a la planificacion y la programacion
tica: objetivos, contenidos a ensefiar, estrategias de ensefianza y materiales educativos.
" ‘valuaoxon y acreditacion. Distintos conceptos, etapas, criterios e mstrumentos de evaluacion.

# proxnnac:on a las adaptaciones curriculares.
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BIBLIOGRAFIA BASICA.

v’ ANIJOVICH, REBECA Y OTROS (2004) “Una introduccion a la ensefianza para la
diversidad”. Ed. Fondo de cultura econdmica de Argentina. Bs. As.

v BERTONI, A.; POGGI, M. y TEOBALDO, M. (1996) “Evaluacion. Nuevos significados para
una practica compleja”. Kapelusz. Buenos Aires.

v CAMILLONI, A (2007). “El saber didactico”. Paidos. Buenos Aires.

v CAMILLONIL, A. (1998) “La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo”. Paidos. Buenos Aires.

v' CAMILLONI, A. y otras. (1996)“Corrientes diddcticas contempordneas”. Paidés Buenos
Aires.

v" DAVINI, M.C (2008). “Métodos de enseiiunza. Diddctica general para maestros y profesores”.
Santillana. Buenos Aires.

v' FELMAN, DANIEL (2004) “Ayudar « enseiiar. Relaciones entre diddctica y enseiianza’.
Aique. Bs. As.

v'  FENSTERMACHER, G., SOLTIS, I. (1998) “Enfoques de la ensefianza”. Amorrortu. Buenos
Aires. l

v GIMENO SACRISTAN, J y PEREZ GOMEZ, A. (1995) “Comprender y transformar la
ensefianza”. Morata. Madrid.

v" SAGASTIZABAL, MA. DE LOS ANGELES (2006) “Aprender y enseiiar en contextos
complejos. Multiculturalidud, diversidad y fragmentacion”. Noveduc. Bs. As.

v' THARP, R., ESTRADA, P.; STOLL DALTON, S. y YAMAUCHI, L. (2002). “Transformar la
ensefiunza. Excelencia, equidad, inclusion y armonia en las aulas y las escuelas”. Paidos.
Barcelona. ‘ |

ll. DENOMINACION: PEDAGOGIA.

o FORMATO: Asignatura.
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo aiio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v" Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Céatedra Anuales; 96 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

V" Propiciar la construccién de conocimiento, comprension y reflexion critica acerca de las
practicas educativas y su teorizacion pedagogica, interpretando a ambas como constituidas y
reconfiguradas dialécticamente en contextos socio-historicos especificos.

v" Promover la desnaturalizacion de los discursos y practicas pedagdgicas en tanto construcciones
historicas, atendiendo al caracter politico de la educacion y su potencial para el cambio y la
transformacion social. '

v' Facilitar espacios que permitan conocer y valorizar los aportes de las diferentes corrientes y
teorias pedagdgicas que recorrieron y circulan en la interpretacion de la educacion, para develar
sus supuestos e implicancias en la practica pedagégica. ‘

SN EJES DE CONTENIDOS. :
D\{@é@_nstruccién del campo de la pedagogia, su devenir histérico y estado actual del debate sobre la
", pedagogia.

La edl.:?cacién como practica social compleja. Concepciones de educacion, sentido y funciones.
! '
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Teorias y corrientes pedagogicas del siglo XX y XXI. Su influencia en el pensamiento pedagdgico
Argentino.

Los nuevos discursos pedagogicos frente a la crisis de los supuestos universales del trabajo
pedagogico-didactico: el paradigma de la inclusion.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v ABBAGNANO, N. Y VISALBERGIHII A. (1992) “Historia de la pedagogic” Madrid. Fondo
de Cultura Econémica.
v DUSSEL, INES Y CARUSO MARCELO (2006). “La invencion del aula. Una genea]()gla de

las formas de ensefiar”. Introduccion. Santillana. Bs. As.

v DUSSEL, INES Y OTROS (2004). “La escuela y lu igualdad, renovar la apuesta”. En:
Revista el Monitor de la Educacion N° 1-V época. Argentina, Ministerio de Educacion de
Ciencia y Tecnologia, octubre de 2004,

v FREIRE, P. (1993) “Pedagogia de la esperanza”. Siglo XXI. México.

v GADOTTI, MOACIR (1998). “Historia de las ideas pedagdgicas”. Siglo XXI editores. México.

v' GENTILI, PABLO (2007) “Desencanto y utopia. La ediicacion en el laberinto de los nuevos
tiempos” Rosario HomoSapiens.

v' GVIRTZ, SILVINA Y OTROS. (2007) “La Educacion ayer, hoy y maiiuna. El ABC de la
pedagogia”. Aique Educacion. Bs. As.

v LUZURIAGA, LORENZO (1968) “Ideas Pedugogicas del siglo XX. Losada. Bs As.

v'  NARODOWSKI, MARIANO. (2007) “Infuncia y Poder. La conformacion de la pedagogia
moderna”. Aique. Bs. As.

v PINEAU, PABLO, DUSSEL, INES Y CARUSO, MARCELO (2001) “La escuela como
mdaquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad”. Paidos. Bs. As.

v SABIANI, DERMEVAL (1987) " Lus teorius de la educacion y el problema de la marginalidad
en América Latina”. En: Revista Argentina de Educacion, Buenos Aires. Afio 111 N° 4, 1987.

IV. DENOMINACION: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION.

o FORMATO: Asignatura.

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

AN NI N

FINALIDADES FORMATIVAS.

v" Generar instancias de reflexion acerca de las principales categorias de analisis sociologico, para
formular y responder interrogantes acerca de los fendémenos socio-educativos.

.. Propiciar la comprensién de la educacion, como un conjunto de practicas y relaciones sociales
\'s'a\“emle diferentes actores que interactiian dentro de un campo especifico.

\/\tﬂ\hvorecen la comprension y objetivacion de las representaciones sociales en las practicas
\ géumtlvas para analizar y revertir los eventuales efectos en las trayectorias educativas.
‘Pwmoven el conocimiento de la realidad educativa como una construccion socio-historica que

ipbhmta desnaturalizar - el orden social y educativo, para avanzar hacia practicas
s'fransformadoras.
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EJES DE CONTENIDOS.

La educacién y el papel del Estado. El aparato educativo del Estado. Violencia simbodlica y la
construccion de subjetividades. Relaciones entre educacion y sociedad.
La escuela como organizacién. Sociologia del conocimiento escolar. Arbitrariedad de la cultura
escolar y los modos de transmision de la cultura.
Actores, intereses y relaciones de fuerza. Los efectos sociales de la educacion, relaciones complejas
entre desigualdad social y desigualdad educativa. Modelos de interaccion e influencia en el vinculo
docentes-alumnos: impacto en las trayectorias educativas. Formas de liderazgo docente en el clima
organizacional del aula. Tipificaciones y expectativas de los docentes y sus efectos en los procesos
y resultados educativos. La invencion del fracaso escolar.
El alumno como agente con identidades sociales y derechos. Emuentlos y desencuentros entre la
cultura escolar y las culturas de los estudiantes.
Conflictos y violencia en la sociedad y sus manifestaciones en la vida de las instituciones
educativas.
Docente como categoria colectiva. Construccion histdrica y social de su identidad profesional y las
condiciones de trabajo.

BIBLIOGRAFA BASICA.

<

ALTHUSSER, L., (1971). “Ideologia y Aparatos Ideologicos del Estado”. Anagrama. Madrid.

v' BAUDELOT, C. y ESTABLET, R. (1971). “La escuela cupitalista en Francia”. Siglo XXI,
México.

v'  BERNSTEIN, B. (1988): “Clases, codigo y control. Hucia una teoria de las transmisiones
educativas”. Madrid. Akal. ‘

v" BIRGIN, A. (2000): “La docencia como trabajo: la construccion de nuevas pautas de inclusion
y exclusion”, EN GENTILI, PABLO Y FRIGOTTO, GAUDENCIO (COMP.) La ciudadania
negada. Politicas de exclusion en la educacion y el trabajo. Buenos Aires: CLACSO.

v" BOURDIEU, P. y PASSERON, J. C., (1977). “La reproduccion”. Ed. Laia, Barcelona.

v" BOURDIEU, P., CHAMBOREDON, J.C. Y PASSERON, J.C. (2003). “El oficio del
socidlogo”. Madrid Siglo XXI.

v' DURKHEIM, E. (1976). “La educacion: su naturaleza y su funcion”, en Educacién como
socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.

v FOUCAULT, M. (1976): “Vigilar y castigar”. México: Siglo XXI.

v GENTILI, P. y FRIGOTTO, G. (COMP.) (2000)” La ciudadania negada. Politicas de
exclusion en la educacion y el trabajo”. CLACSO. Buenos Aires.

v GIROUX, H. 1985. “Teoriu de lu reproduccion y lu resistencia en lu nueva sociologia de la
educacion. Un andlisis critico”, en Dialogando N° 10, Santiago de Chile.

v KAPLAN, C. Y GARCIA S (2006) “La inclusion como posibilidad”. Ministerio de Educacidn,
Ciencia y Tecnologia de la Nacion y OIEA. Bs. As

v ZELMANOVICH, Perla (2003), “Contra el desamparo” en: DUSSEL, 1. Y FINOCCHIO, S.

(COMPS.) Enseriar hoy: Una introduccion a la educacion en tiempos de crisis. Buenos Aires:

Fondo de Cultura Econdmica.

V. DENOMINACION: FILOSOFiA DE LA EDUCACION.

FORMATO: Seminario,.
EGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral

%ASIGNAC[ON HORARIA PARA EL ESTUDIANTE
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.
Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

;;;/L\Otal de horas Reloj Anuales: 64 horas.
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FINALIDADES FORMATIVAS.

' Facilitar desde el saber filosofico de la educacion, en tanto modo de pensamiento logico-
reflexivo que no admite dogmatismos, el analisis critico de los diferentes argumentos que
Justifican y justificaron las practicas educativas en diferentes modalidades y contextos.

v" Generar espacios que permitan conocer y comprender el aporte de la Filosofia de la Educacion
en la formacion de educadores criticos.

v" Promover la critica reflexiva sobre los problemas que se suscitan en la accién educativa. las
opciones epistemoldgicas y sus consecuencias; atendiendo a una vision totalizadora y
problematizadora de las relaciones entre teorfa y practica, desde su dimension ética y politica,

v’ Propiciar la comprensién de la filosofia de la educacién como parte del campo de la filosofia
practica interpelando los fundamentos de la educacion como practica social, develando los
supuestos y las consecuencias de las intervenciones pedagdgicas.

EJES DE CONTENIDOS.

Filosofia y Educacion. EI campo de la Filosofia de la Educacion: coincidencias y controversias. La
educacion como un ambito propio de la filosofia practica.

Reflexion sobre el significado de comprender y fundamentar hlosof”camente La argumentacion
filosofica.

La educacion y su relacion con el conocimiento. Paradlgnds pedagodgicos: modos de considerar el
ensefiar y el aprender. Fundamentos de las prescripciones curriculares. Dimensiones €ticas, politicas
e ideoldgicas.

Teoria y practica educativa: su dimension ética y politica. La teoria social critica.

Etica y Educacion. La ética como constitutiva de la praxis educativa. La educacion ética: La
construccion de la autonomia moral y el desarrollo moral. La ética en la formacion profesional.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v' ARENDT, HANNA (1998) “E/ pensar y las reflexiones morales” en De la Historia o la
accion. Barcelona, Paidos
v' CARR, WILFRED Y KEMMIS, STEPHEN, (1988) “Teoria critica de la enseiiunza. La
investigacion —accion en la formacién del profesorado” Barcelona. Martinez Roca.
v CORTINA, ADELA Y MARTINEZ, EMILIO (1998). “Etica ", Madrid, Akal.
CULLEN, CARLOS (2004) “Perfiles ético-politicos de la educacion”. Bs. As. Paidés.
v FENSTERMACHER, GARY (1989) “Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre la
ensenanza’” en WITTROCK, MERLIN, La lnvesttgauon de la ensefiunza. Enfoques, teorias y
métodos. Barcelona. Paidos
HOUSSAYE, JEAN (compilador) 2003. “Educacion ¥ Filosofia. Enfoques contempordneos .
Bs. As. Eudeba.
ARROSA, JORGE. (2003). “Saber y educacion” en HOUSSAYE, JEAN, (compilador)
’E_,; lucacion y Filosofia. Enfoques c(mtemp()rane()s Bs. As. Eudeba.
l;zEPPER ANNEMARIE (1991).”Etica y moral. Una introduccion o lu Jilosofia prdctica” .
'%B}lrcelona Editorial Critica.
IiANCIERE JACQUES  (2003). “El maestro ignorante”. Cinco lecciones sobre la
,"’emanmpauon intelectual. Barcelona. Alertes.
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VI.  DENOMINACION: PSICOLOGIA EDUCACIONAL.

s FORMATO: Asignatura.
REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

[

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo aiio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Facilitar espacios para comprender las relaciones entre el aprendizaje como proceso cognitivo y
las caracteristicas que asume el mismo dentro del contexto escolar.

v' Favorecer la construccion de un conocimiento académico y critico sobre las principales
corrientes tedricas y las problematicas especificas abordadas en el campo de la Psicologia
Educacional, advirtiendo sobre las posiciones reduccionistas y aplicacionistas.

v Generar instancias de reflexion relacionado los diferentes aportes tedricos sobre el aprendizaje y
sus implicancias en la ensefianza, para asumir un posicionamiento critico frente al mismo.

EJES DE CONTENIDOS.

Las relaciones entre la psicologia y las practicas educativas. La problematica de los criterios
psicologicos y los criterios pedagdgicos. Analisis de los riesgos reduccionistas y aplicacionistas del
conocimiento psicologico en las practicas educativas/escolares.

Los procesos de aprendizaje y de ensefianza y desarrollo en el contexto escolar. Encuentros y
desencuentros. Los procesos de mediacion. Las posibilidades de construccion del conocimiento
escolar en tension con la mirada normalizadora sobre los ritmos y formas de aprendizaje de los
sujetos. El impacto cognitivo en la construccion del conocimiento en los espacios escolares. La
funcionalidad de los aprendizajes escolares.

Las teorias del aprendizaje. De las teorias asociacionistas a las teorias mediacionales. Analisis de las
principales derivaciones didacticas.

El nicleo central del programa conductista.

El constructivismo Piagetiano.

La teoria socio-histdrica. Tesis que conforman el nticleo de la teoria.

Analisis de las practicas educativas y el disefio de estrategias de ensefianza a la luz de los aportes de
la teoria vigotskiana.

La teoria del aprendizaje por recepcion significativa.

Teoria de las inteligencias multiples. Sus implicancias didacticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v BAQUERO, R. Y LUQUE, M. (2001) “Introduccion a la Psicologia del Aprendizaje Escolar’ .
Universidad Nacional de Quilmes.
v" CARRETERO, M. Y OTROS. (1995) “Desarrollo y Aprendizaje”. Aique. Bs. As
v' CARRETEROQ, MARIO (1993) “Constructivismo'y Educacién”. Aique. Bs. As
CARRETERO, MARIO (1993) “Introduccion a lu psicologia cognitiva”. Aique. Bs. As
> GARDNER, HOWORD (1997)“La mente no- escolarizada. Como piensan los nifios v ¢como

jEIT , , . ,
;5 lg;l‘rlMENO SACRISTAN, J y PEREZ GOMEZ, A. (1995) “Comprender v transformar lua
ffensenanza”. Morata. Madrid.

PALACIOS, JESUS (). “Desarrollo cognitivo y educacion™. Morata. Bs. As
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v POZO, JUAN L. (1999) “Teorias cognitivas del aprendizaje”. Morata. Bs. As

VI.  DENOMINACION: FORMACION ETICA Y CIUDADANA.

e FORMATO: Asignatura.
¢ REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto aiio.

[ J

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Facilitar marcos conceptuales y didécticos a fin de que los procesos de ensefianza y aprendizaje
de Formaciéon Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrollo integral de las
personas. ’

v" Brindar herramientas para reflexionar sobre los enfoques y las estrategias de enseflanza de
formacion ética y ciudadana en el marco de las politicas y los contextos socio-culturales
actuales: como elemento esencial de la practica democratica.

v' Promover la formacion de docentes que actiien como ciudadanos capaces de poner en practica
los diversos mecanismos de participacion de la vida democratica y se comprometan en la
defensa de los derechos humanos.

v Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros docentes través de la concientizacion y
promocion de los derechos de las personas con una condicion de discapacidad, en tanto sujetos
de derechos. \

v' Propiciar espacios que contribuyan a la reflexion, desde una dimension ética y moral, de la
docencia como protesion y trabajador.

EJES DE CONTENIDOS.

L.a ensefianza de la Formacion ética y Ciudadana y su relacion con el mandato social de la escuela.
La profesion docente: la ética y la politica.

Las teorias de los valores y su ensefianza. La problematica de la evaluacion de los valores.

Normas y principios juridicos en un orden democratico. Formas de Gobierno. La Constitucion
Nacional y Provincial. Derechos y Garantias de los ciudadanos.

Democracia y derechos humanos. Derechos politicos, sociales y civiles.

Normas Internacionales, Nacionales y Provinciales vigentes sobre los derechos de nifios, nifias,
adolescentes, jovenes y adultos con una condicion de discapacidad. La persona con una condicion
de discapacidad como sujeto de derecho, su implicancia en la educacion.

Identidades, globalizacion y democracia. Las identidades como construccion social e historica.
Identidades y globalizacion. La diversidad social y cultural. La problematica de las nuevas formas
de discriminacion. Practicas educativas para prevenir y eliminar toda forma de discriminacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

“sBELOFF (COMPS.), Infancia, ley y democracia en América Latina, Bogotd, Temis/Depalma.
;liBELOFF, MARY (2004). “Los derechos del nifio en el sistema interamericano ™, Buenos Aires,

\ o Ediciones del Puerto.

Vf GCAMPS, VICTORIA; GUARIGLIA, OSVALDO Y SALMERON, FERNANDO (COMPS.)

41992). “Concepciones de la ética”. Madrid: Trotta.

: Convencion Americana sobre Derechos Humanos (Pacto de San José de Costa Rica).1969.

" Convencion sobre los Derechos del Niiio, 1989.
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CULLEN, C. (1996) “Autonomia moral, participucion democrdtica y cuidado del otro”.
Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas. (2004) Perfiles ético-politicos de la educucion,
Paidos. Buenos Aires.

GARCIA CANCLINI N. (1990) Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, Grijalbo, México. “Consumidores y ciudadanos: conflictos multiculturales de la
globalizacion”. México, Grijalbo. (2002) Latinoamericanos buscando lugar en este siglo,
Paidos, Buenos Aires. '

Ley 26.378: Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Promulgada
junio 6 de 2008. Argentina.
O’DONNELL, G.; VARGAS CULLEL, J. Y LAZARETTA, O. (COMP.)(2003) *Democracia,

desarrollo humano y ciudadania. Reflexiones sobre la calidud de la democracia en América
Latina”. Politeia. Rosario. ‘

ONU (2006), “Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad” (adoptada el 13 de diciembre de 2006,
ratificada  por la Argentina el 30 de marzo de 2007). Disponible  en:
http://www.sidar.org/recur/direc/legis/convencion.php

SCHUJMAN, GUSTAVO; SIEDE, ISABELINO (COMP.)(2007). “Ciudadania para armar.
Aportes para la formacion ética y politica”. Buenos Aires, Aique

SIEDE. ISABELINO (2007). “La educacion politica”. Buenos Aires. Paidos

TRILLA, J. (1992) “El profesor y los valores controvertidos. Neutralidad y beligerancia en la
educacion”. Paidos. Barcelona.

DENOMINACION: HISTORIA Y POLITICAS DE LA EDUCACION ARGENTINA

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

Promover la comprension de las politicas educativas en los diversos contextos socio-historicos,
relacionando los roles del Estado, la sociedad, la economia y las funciones del sistema
educativo.
Propiciar la comprension de los contextos socio-politicos en los cual se desarrollaron las
politicas educativas en la Argentina.
Ofrecer instancias de didlogo para comprender el papel que juegan el Estado y las politicas
educativas en las sociedades.
Brindar espacios y herramientas que permitan al alumno identificar los principios generales que
rigen al sistema educativo en la actualidad y sus antecedentes histéricos, como campo
profesional.

EJES DE CONTENIDOS.

2Los sistemas educativos como dispositivos de g gobierno de las sociedades modernas. El surgimiento
3, los sistemas educativos modernos como mecanismo de regulacion social y la conformacion de
:“‘smeto moderno en el marco de un proceso civilizatorio. Legislacion educativa

E esarrollo del Estado de Bienestar y la incorporacion social diferenciada al sistema educativo. La
Q{T?ca educativa. Articulacion entre educacion y trabajo y la expansion de un circuito t€cnico. La

fgacion como instrumento de disciplinamiento social.
fél isis del Estado de Bienestar y el sistema educativo en el contexto de la reapertura democratica.

,k/és politicas educativas en la transicion democratica.
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El escenario socio-politico mundial y el surgimiento de un nuevo paradigma de reforma educativa
en los afios 90. Legislacion educativa.

Los nuevos modelos de gobierno y regulacion de los sistemas educativos. Paradigma de Inclusion.
Marcos legales: Nacionales y Provinciales.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BIRGIN A.; DUSSEL, 1., DUSCHATZKY, S.; TIRAMONTI, G.: (1998) “La formacion
docente. Cultura, escuela y politica”. FLACSO. Edit. Troquel. Buenos. Aires.

v DUSSEL, . (2002/3) “La gramatica escolar de la escuela argentina, un andlisis desde la

historia de los guardapolvos”, Anuario de Historia de la Educacion, N4.

LEY DE EDUCACION COMUN N° |.420.

LEYDEEDUCACION NACIONAL N° 26.206

LEY FEDERAL DE EDUCACION N° 24.195

PALOMARES FERNANDEZ, FRANCISCO (Coord.): (2005) “Sociologia de lu Educacion”.

Pearson educacion. Madrid.

PINEAU, PABLO Y OTROS (2007) “La escuela como mdquina de educar”. Edit. Paidos.

Buenos Aires.

v PUIGGROS, A. (dir.) y CARLI, S. (cord.) (1995) “Discursos pedagdgicos e imaginario
social en el primer peronismo. Historia de la Educacion Argentina.” Tomo VI, Ed. Galerna,
Buenos Aires. '

v PUIGGROS, ADRIANA (2006) “Qué pasé en lu Educacion Argentina. Breve historia desde la
conquista hastu el presente” Edicion Ampliada. Edit. Galerna. Buenos Aires.

v" TERAN, OSCAR (2012) “Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-
19807, Edit. Siglo XXI. Buenos Aires.

v" TIRAMONTI, GUILLERMINA (2003) *20 afios de democracia: acepciones y perspectivas
para la democratizacion del sistema  educativo”. Ponencia presentada en el Seminario
Internacional Veinte Afos de Democracia en Argentina, llevado a cabo en la Ciudad de Buenos
Aires, en octubre de 2003.

SNENENEN

S

IX. DENOMINACION: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA.

o FORMATO: Asignatura.
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.

[ ]

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v'Generar instancias de anélisis de los procesos de cambio y permanencia de las principales etapas
de la construccion de la sociedad argentina en el contexto latinoamericano, a partir de conceptos
y marcos explicativos enfatizando la perspectiva de los sujetos sociales.

v Facilitar marcos teoricos que permitan, comprender y explicar la realidad social presente y pasada

de nuestro pais, a partir de la interrelacion de sus dimensiones, desde la perspectiva de la

. multicausalidad.

opiciar espacios de debate que promuevan el desarrotlo de una conciencia histérica, que

‘\f rmita vinculaciones entre distintas dimensiones temporales en tanto aspecto fundamental del

dénommlento historico.

ﬁ: jdar insumos para que los futuros docentes comprendan los legados culturales propios y

f ‘:ﬂé}lnoamenmnos asi como los procesos de construccion de multiples identidades (étnicas, de

genero socndles locales, nauondles etc.) como resultantes de contextos: espacio- temporales

2
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v’ Aportar una vision integradora para analizar las transformaciones del mundo contemporaneo
desde la perspectiva de Argentina y América Latina.

EJES DE CONTENIDOS.

El mosaico cultural originario Formacion de los Estados. La diversidad sociocultural en el
continente americano. Los pueblos indigenas en el actual territorio argentino, sus modos de vida y
organizacién,

La construccion del orden colonial en América Latina. La Conquista. espaiiola y la organizacion
del espacio americano. El orden colonial en América Latina: formas sociales y culturales.

La construccion de los paises independientes de América Latina. Revoluciones burguesas en el
contexto internacional: impacto en el orden colonial. Configuracion de la sociedad criolla.

La modernizacion en América Latina y Argentina. Formas economicas capitalistas, dominacion
politica e ideologias. Proceso de formacion del Estado Nacional en Argentina: elementos
constitutivos y cambio social. Nacionalidad y la memoria.

El siglo XX en Argentina y América Latina: problemas y tensiones. La ampliacion de la
democracia en Argentina y América Latina. Partidos politicos y formas de participacién. Grupos
marginados y nuevos actores politicos. :

Proyectos autoritarios en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rol de las
Fuerzas Armadas: la sociedad civil en Argentina y América Latina. Protesta y resistencia social en
Argentina. Formas de violencia y lucha por los Derechos Humanos.

La construccion de la democracia en. Argentina y América Latina. Reconstruccion de la
democracia en América Latina y Argentina. Crisis econdmica y endeudamiento externo: problemas
sociales. La construccion de sociedades heterogéneas y pluriculturales.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v’ AAVV. (2000) “El Gran Libro de lu Provincia de Sunta Cruz”. Buenos Aires, Milenio
Ediciones Alfa Centro Literario. Tomo 1.

v" BANDIERL S. (COORD.) (2004) “Historiua de la Patagonia’’, Buenos Aires, Sudamericana.

v BARBERIA, ELSA M. (1995) “Los duciios de la tierra en la Patagonia Austral. 1880-1920".
Rio Gallegos, Universidad Federal de la Patagonia Austral.

v BAYER, O. (2004) ““La Patagonia Rebelde”, Buenos Aires, Grupo Editorial Planeta.

v’ BETHELL, L. (ED.) (1991) “Historia de América Latina”. Barcelona, Cambridge University
Press/ Critica.

v BJERG, MARIA. (2009) “Historia de la inmigracion en la Argentina” Buenos Aires, Edhasa.

v" BORRERO, LUIS ALBERTO (1991). “Los selk nam (onuas). Evolucion cultural de Tierra del
Fuego”. Buenos Aires, Galerna.

v' CAMPAGNO, MARCELO. (2007) El origen de los primeros estados; I« “revolucion urbana”
en Américu precolombina; Buenos Aires; Eudeba.

v CHAUNU, PIERRE. (1976) “Historia de América latina”. Buenos Aires. Eudeba

v" GELMAN, JORGE (Director) (2010) “drgentina. Crisis imperial e independencia”, Coleccion
América Latina en la historia contemporanea, tomo I 1808-1830. Buenos Aires, Taurus.

v" GOLDMAN, N. (1998) “Revolucicn, Republica'y Confederacion (1806-1852", Nueva Historia
Argentina, Buenos Aires, Sudamericana.

v LAFUENTE, RAUL (1981). “Lu region de los Cesares. Apuntes para una historia econémica
de Santa Cruz”. Buenos Aires, Editorial de Belgrano.

v' LESSER, RICARDO. (2003) “Los origenes de la Argentina. Historias del Reino del Rio de La
Plata”. Buenos Aires, Biblos.

‘:% LUNA, FELIX (1988). “Los caudillos”. Buenos Aires, Planeta.

By ‘3 MANDRINI, R. (ED.) (2006). “Vivir entre dos mundos. Las fronteras del sur de lu Argentina”,

‘ ’~\".§1gl()s XV y XIX, Buenos Aires, Taurus.

\)('P‘MASSOT VICENTE (2010). “Revolucion. Mayo 18107. Buenos Aires, El Ateneo.

”‘MATA SARA EMILIA (2008) “Los gauchos de Giiemes”. Buenos Aires, Editorial
‘$ damericana.

U' 'DONNELL, PACHO (2008). “*Caudillos federales”. Buenos Aires, Norma.
Aé" SZLAKOSCAR. (1978). “Formacion historica del Estado en América Lutina: elementos

tedrico metodoldgicos para su estudio” Version publicada en Estudios CEDES, volumen 1, 3.
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v PEREZ, ALBERTO (COMP.) (2005). “La ciudad encantada de la Patagenia. La leyenda de
los Césares”. Buenos Aires, Ediciones Continente.

v' PIGNA, FELIPE (2004). “Los mitos de la historia Argentina”. Buenos Aires, Grupo Editorial
Norma. '

v" RAPAPPORT, M. (2000) “Historia econdmica, politica y social de la Argentina”. Buenos
Aires, Ediciones Macchi.

v ROMERO, LUIS ALBERTO (2007). “Volver a la Historia”. Buenos Aires, Aique Educacion.
(2001) Breve historia contempordnea de la Argentina. México, Fondo de Cultura Econdmica.

v' ROMERO, LUIS ALBERTO. “Breve historia contempordanea de la Argentina”. Buenos Aires;
Fondo de Cultura Econémica; 2010. 2da. Ed. 17%. reimpresion

v SABATO, HILDA (1998) “La politica en lus calles. Entre ¢l voto y la movilizacion”. Buenos
Aires, Editorial Sudamericana, Historia y Cultura.

v' SCOBIE, JAMES (1968) “Revolucion en las pampas. Historia social del trigo Argentino. 1860-
[1916”. Buenos Aires, Ediciones Solar.

v' SHUNWAY, NICOLAS (1991). “La invencion de lu Argentina. Historia de una idea”. Buenos
Aires, EMECE.

v TERNAVASIO MARCELA. “Historia de la argentina 1806-1852". Buenos Aires, siglo
veintiuno s.a.

v VALENZUELA, DIEGO (2010). “Enigmas de la Historia Argentina”. Buenos Aires.
Sudamericana.

X. DENOMINACION: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL.

e FORMATO: Asignatura.
* REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto ano.
» ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 3 horas catcdra/ 2 horas rcloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.

v' Total de horas Reloj Anuales: 32 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v' Permitir que los futuros docentes adquicran conocimientos y experiencias pedagdgicas
validadas y actualizadas que les posibiliten una comprension integral de la sexualidad humana y
del rol de la escuela, asi como de habilidades y estrategias metodolégicas apropiadas para el
trabajo de los contenidos en el aula.

v' Preparar a los alumnos en el manejo critico de mensajes e informacion relativos a la ESI a partir
de una formacion interdisciplinaria y holistica que favorezcan las capacidades en el cuidado y
promocion de la salud, disfrute y respeto del cuerpo propio y ajeno, y el conocimiento y respeto
de los propios derechos y los derechos de los otros.

v’ Asegurar un enfoque coherente de la ESI en el ambito educativo a partir de una formacion

inicial sistematica que provea de un codigo compartido, dando lugar a una adecuada

gradualidad y transversalidad de los contenidos a lo largo de toda la trayectoria escolar.

; f*?% Brindar conocimientos de los distintos modelos hegemonicos, con la posibilidad de trabajar sus

\f%g;*grejuicios 0 estereotipos, que permitan una vision critica y un abordaje integral, en el marco de

‘ ;"LIQS derechos humanos. ’

vl

Adentificar las diversas interpretaciones histéricas sobre la sexualidad y sus correlatos en las
}g,jpﬁﬁ'acticas pedagdgicas para promover la permanente reflexion sobre las propias interpretaciones
T i . . . . -,

;y’ concepciones de la sexualidad: entendiendo que la sexualidad es una construccion

.&f;iopsicosocial.
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EJES DE CONTENIDOS.

La sexualidad como concepto complejo. Sus multiples dimensiones: bioldgica, psicoldgica juridica
¢tico -politica y espiritual. La sexualidad como construccion histérica y social. Rol de género.
Distintos enfoques de la educacion sexual.

Normativa nacional e internacional: la construccion de los derechos y las responsabilidades.
Introduccién al marco legal sobre la ESI. Responsabilidad del estado. Lineamientos curriculares:
ESI'en la educacién. Los nifios, adolescentes, jovenes y adultos con una condicién de discapacidad
como sujetos de derecho. Derechos vinculados a la educacion sexual.

Salud y educacion: Construccion de la sexualidad y sus expresiones en cada periodo madurativo.
Las representaciones sociales y su vinculacion con la prevencion y promocién de la salud.
Vulneracion de derechos: maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios; violencia de género,
violencia en el noviazgo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BUCCAFUSCA SANDRA. SERULNICOFF MYRIAM. (2010). “ET castigo fisico y el trato
humillante en nifios y nifias”. Ednula cooperativa. Argentina.

v L. KOGAN (1993) “Género-cuerpo-sexo: apuntes para una sociologiu del cuerpo”. Revista de
Debates en Sociologia (18). I.ima: Pontificia Universidad Catdlica del Per, Dpto. de Ciencias
Sociales.

v' M. B. GRECO (2007). “Sexualidad v escuela. Hacer pensable y decible la sexualidad
Educacidn sexual en la escuela”, en Perspectivas y reflexiones. Buenos Aires: Direccion
General de Planeamiento, Ministerio de Educacion, GCBA.

v' MORGADE, G. (2001)“dprender a ser mujer, . aprender a ser varon”. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

v MARTIN, ORLANDO Y MADRID ENCARNACION. (2009). “Diddctica de la cducacion
sexual. Un enfoque de la sexualidad y el amor”. 4° edicion. Buenos Aires. Editorial Sb. El
capitulo es “La infuncia” pp. 117-149

v' RABINOVICH, JOSEFINA. (2009). “Educacion sexual desde la primera infuncia”. 1° edicion.
Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas

v" LEY NACIONAL DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL N° 26.150, Ministerio de
Educacion de la Nacion, 2006.

v LEY NACIONAL 26.06! DE PROTECCION INTEGRAL DE LA NINEZ, 2005.

v LEY NACIONAL DE SIDA, N.° 23.798 /90.

v LEY NACIONAL DE SALUD SEXUAL Y PROCREACION RESPONSABLE, 25.673.
2002.

v' LEY 23.592, Derechos y Garantias Constitucionales —Actos discriminatorios.

v' LEY 26.378. (2008) “Convencion Internacional sobre los derechos de las personas con
discapacidad”. ‘

v' LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA EDUCACION SEXUAL INTEGRAL.
«Programa Nacional de Educacion sexual Integraly. Ministerio de Educacion. Consejo Federal
de Educacion. Mayo 2008.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA.

. DENOMINACION: EDUCACION ESPECIAL.

., FORMATO: Seminario.
#WREGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
+" WBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer affo,

lat

A }g) f§ALSIGNACI(')N HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
—~ jf} @ oras Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

i‘

/ 'f;ﬂ"otal de horas Cétedra Anuales: 64 horas.
7 Total de horas Reloj Anuales: 38.40horas.
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FINALIDADES FORMATIVAS.

v' Propiciar instancias de analisis respecto de las problematicas contemporaneas de la Educacion
Especial, en relacion a los cambios de modelos, paradigmas y conceptualizacion del sujeto de la
modalidad. | v

v Promover instancias de debate y reflexionh sobre diversas concepciones, marcos teoricos y
fendmenos educativos que permitan vincular las practicas educativas que se han sucedido hasta
la actualidad, con la intencion de generar una nueva mirada y actitud frente al sujeto de la
educacion especial, el acto educativo y a la educacion inclusiva.

v’ Generar espacios de tratamiento critico sobre diferentes normativas, acuerdos y tratados
internacionales, federales y jurisdiccionales que han enmarcado y sustentado la Educacién
Especial desde su origen hasta la actualidad; para asi desarrollar una visién mas ampliada de la
modalidad. f

v" Brindar herramientas tendientes a reflexionar sobre el campo y los alcances de la modalidad de
Educacion Especial, que luego permitan replantear diversas perspectivas en el desafio
permanente que implica ser sujetos del proceso de ensefianza y de aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS.

La Educacion Especial y el sujeto con discapacidad. Recorrido desde la antigiiedad clasica hasta la
actualidad. Modelos. Enfoques. Paradigmas '

Aproximacion historica al Modelo Social de Discapacidad. EI Modelo social y su vinculacion con
los derechos humanos. o '

Pactos. Asambleas. Resoluciones. Declaraciones. Foros. Programas. Convenciones.

Organismos y organizaciones internacionales: ONU- OEA-OMS-UNESCO

La Educacion Especial en el Sistema Educativo Argentino. Recorrido historico. De la escuela de
“ayer” y el origen fundacional, a la escuela de “hoy”. Paradigma médico-psicologico-clinico.
Principio de normalizacion. Paradigma de la integracion y de la Inclusion.

Cambio en la mirada: de las “Necesidades Educativas Especiales™ a las “Barreras al aprendizaje y la
participacion”. ‘

Vinculacién con las estrategias pedagégico—didéclicas: las adaptaciones curriculares. Modelos de
organizacion y funcionamiento. La concepcion Socio-constructiva. ‘

Tensiones entre la escuela comun vy la es@tlela especial: principio de homogeneizacion, la
diversidad, el fracaso escolar y el problema de aprendizaje, la integracion escolar y verdaderas
practicas inclusivas. Predominio de matricula integrada bajo problematica denominada “mental
leve”. ‘

La formacion docente: procesos, concepciones y cambios. La mirada sobre el sujeto aprendiente. El
docente de la educacion especial: roles y funciones. Su desempeiio en diferentes contextos.

La Evaluacion y sus marcos teoricos vinculados a las concepeiones de sujeto con discapacidad.
Marcos Normativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v' ARNAIZ SANCHEZ, PILAR (2007): “Educacion inclusiva: una escuela para todos”. Ed.
ALJIBE.

v BLANCO, ROSA (1999): “Hucia unu escuela para todos y con todos . Boletin N° 48. Proyecto
Principal de Educacién en América Latina y El Caribe. UNESCO-OREALC. Santiago de Chile.
BOTH, T y AINSCOW, M. (2000): “Indice de Inclusion”. CSIE, Bristol.
\COMISION DE  INVESTIGACION SOBRE LA EDUCACION DE LOS NINOS
ﬁﬁQISCAPAClTADOS Y LOS JOVENES. (1978): “Informe Warnock™. Londres.
! .QONSE]O FEDERAL DE EDUCACION. (2011): “Resolucion N° 155"
fﬁEY 26.206 (2006): “Ley de Educaciéon Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.

ANTUANO, DORA.( ): “La Educacion Especi. ca lu Argentina. Evolucion Historica”. Ed.
Temas cruciales. ‘
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v' MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. (2009):  “Educacion Especial, una
modalidad del Sistema Educativo en Argentina: Orientaciones 1, MEN, Buenos Aires.

v' ONU (2006): “Convencion Internacional sobre los Derechos de lus Personas con
Discapacidad”. |

v PALACIOS, AGUSTINA.(2008): “El modelo social de discapacidad: origenes, caracterizacion
y plasmacion en la Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad”. Cinca. Madrid. |

v" PARRA DUSSAN, CARLOS (2010): “Educacion inclusiva: Un modelo de educacion parda
todos”. Revista ESEES N° 8, diciembre 2010, 73-84. Colombia.

v TOME, J.M. y KOPPEL, A (2008): “Lu diversidad en el proceso de ensenianza vy aprendizaje’”.
GCBA, Ministerio de Educacion, Buenos Aires.

v TOME, JIM. y KOPPEL, A (2010): “Un curriculum en comin v diversificado”. GCBA,
Ministerio de Educacién, Buenos Aires.

v' UNESCO. (1990): “Declaracion Mundial de Educacion para Todos”. Jomtien.

A —— . (1994): “Declaracion de Salamanca’. Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales”. Salamanca. :

A — . (1996): “Informe reunion del decenio del Foro Consultivo Internacional sobre
Educacion para Todos ”. Amman.

Vo s . (2000): “Informe del Foro Mundial de Educacion para Todos™. Dakar

[I. DENOMINACION: EL SUJETO DE LA EDUCACION ESPECIAL.

o FORMATO: Asignatura.
e REGIMEN DE CURSADA: Anual. |
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.

®

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 128 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 76.80horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Generar espacios de construccion de conocimientos y reflexion relacionados con los procesos de
desarrollo y constitucion subjetiva, desde una perspectiva multidimensional.

v Brindar las herramientas conceptuales que permitan comprender los procesos de constitucion
subjetiva y sus multiples atravesamientos: evolutivos, sociales, culturales, historicos, familiares,
politicos, entre otros.

v" Fomentar el respeto por la persona con una condicion de discapacidad como sujeto de derechos
comprendiendo la diversidad de estilos de aprendizaje y las trayectorias escolares.

EJES DE CONTENIDOS.

La constitucion de la subjetividad como proceso dialéctico entre los aspectos familiares, psicofisicos,
evolutivos, sociales y culturales. ‘

El devenir del desarrollo. Enfoques.

Reflexion sobre la construccion de las categorias de las infancias, adolescencias, juventud v vida adulta.
Perspectivas tedricas. Entre lo constitucional y lo ambiental.

a('actenstlcas del desarrollo de la inteligencia. Estadios. Criticas a la teoria Piagetiana.
[f‘fﬁgspeclwa socio-historica: El desarrollo de fos procesos psicologicos superiores. Los procesos de
i e_d;ﬁc:on y los cambios cualitativos del desarrollo. La Zona del Desarrollo Proximo. Los procesos de

, ’ggs relaciones entre aprendizaje 'y desarrollo. La perspectiva psicogenética. Fundamentos.
i

sarrollo psicolégico y los procesos educativos. La forma de comunicacion de los contenidos en el
y la diversidad de procesos cognitivos que tienen lugar en la escuela.
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Los sujetos de la educacion especial. Las personas con discapacidad como sujeto de derecho. Del
diagnostico médico al diagndstico educativo funcional. Particularidades del desarrollo, aprendizajes,
estilos e inteligencias desde el enfoque multidimensional.

Aspectos constitucionales y expectativas familiares. Modalidades de escolarizacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v CARLI, Sandra. (1999) “De la fumilia a la escuela. Infancia, socializacion v subjetividad’,
Santillana, Buenos Aires. '

v' COLL CESAR., PALACIOS J Y MARCHES!I A. (COMP.) (1990) “Desarrollo psicolégico y
educacion”. Madrid. Alianza.

v DELVAL JUAN. (2000) “Aprender en la vida y en lu escuela. La educacion fenémeno humano”.
Editorial Morata.

v' NUNEZ BLANCA (2007) “Familia y discapacidad. El vinculo  madre-padre-hijo  con
discapacidad”. Lugar editorial. Bs.As.

v" PALLADINO ENRIQUE. (2006) “Psicologia evolutiva™ Editorial. Lumen hvmanitas, Buenos
Aires.

v PALLADINO ENRIQUE. (2009) “Infuncia, sociedad y educacion. Desarrollo de la subjetividad”.
Editorial Espacio Buenos Aires.

v" PALLADINO ENRIQUE: (2006) “Sujetos de lu educacion. Psicologiu, cultura y aprendizaje.” Ed.
Espacio Bs.As. 2006

v PIAGET JEAN. (1961) “La /ormaclon del simbolo en el nifio. Imitacién, juego y suefios. Imugen y
representacion”. Fondo de cultura econdmico. México. Primera edicion.

v' PIAGET JEAN. (1993) “Seis estudios de psicologia™. Editorial Ariel.

v' PIAGET JEAN: (1993) “Psicologia del nifio”. Coleccién psicologia editorial Morata.

v" URBANO-J. YUNI. (2005) “Psicologia del desarrollo. Enfoques y perspectivas del curso vital”.
Editorial brujas. Cba.

v' URBANO-J. YUNL (2008.) “La discapacidad en la escena familiar”. E| sistema familiar como
estructura compleja. — “En las trincheras de un combate doloroso: esbozos itinerantes de otorgar
sentido al sin sentido”. Editorial encuentro. Cba.

v' VYGOTSKI L.S (1986) “Pcnsamiento y lenguaje”. Buenos aires. La Pléyade.

v' VYGOTSKI L.S (1988) “El desarrollo de los procesos psicoligicos superiores”. Critica, México.

IIl. DENOMINACION: PROBLEMATICA DE LA SUBJETIVIDAD Y LA DISCAPACIDAD.

o FORMATO: Asignatura.

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo aiio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

®

v" Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.
v Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 64horas.

FINALIDADES FORMATIVAS

v’ Acercar marcos tedricos que permitan comprender la irrupcion de la discapacidad en el ambito
familiar, las vicisitudes del vinculo temprano y constitucién psiquica del sujeto con la posibilidad
Ele la instalacion de distintos trastornos o sintomas que pueden obstaculizar el desarrollo.

v Famhtar los fundamentos teoricos del concepto de Salud Mental para comprender la manifestacion

\
[
i

de un trastorno como una interrelacién entre numerosos factores bioldgicos, psicologicos y
' blcntales souo/cultmdles
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V' Facilitar espacios de reflexion que permitan reconocer la intervencion educativa como valor
fundamental para la estructuracion yoica del sujeto con discapacidad, orientando el encuentro y
establecimiento de un vinculo entre los alumnos y el conocimiento. '

v Promover el abordaje educacional del sujeto con Trastornos Emocionales Severos a través de una
mirada interdisciplinaria para la transformacion de las practicas educativas y enriquecimiento
mutuo profesional.

EJES DE CONTENIDOS.
La familia y el diagnostico de discapacidad. Modalidades de vinculacion familia-bebé. Modelos
identificatorios primarios. Los efectos en la constitucion de la subjetividad. Pensar al nifio con
discapacidad en la trama subjetiva. La importancia de la autodeterminacion en el desarrollo y

crecimiento del nifio.

La Capacidad en la Discapacidad. El derecho a la educacién de nifios y adolescentes con
discapacidades. La escuela, un espacio para que habiten todos. Atender la diversidad o tender a lo
diverso.

Concepto de Salud Mental. Multicausalidad de los trastornos de personalidad. Alteraciones de la
conducta.

Trastornos Emocionales Severos. Autismo infantil. Relaciones interpersonales, teoria de la mente y
espectro autista. Comunicacion y lenguaje en el sindrome de Asperger. Estrategias de intervencion
psicoeducativa. Relaciones interpersonales y contextos escolares. El aprendizaje y los problemas
cognitivos en nifios con Trastorno Emocional Severo. Una aproximacion a esta problematica en el
contexto del aula. Aspectos generales del Trastorno por déficit de atencion y comportamiento
perturbador. Estrategias y técnicas de modificacion de conductas negativas.

Prevencion primaria en salud mental. Atencién socio-educativa a las personas con enfermedad mental.
La formacion del profesorado para una escuela inclusiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v AZNAR Andrea. D.GONZALEZ CASTANON  (2008). “;Son o se hacen?
Autodeterminacion”. Edit. Noveduc. Bs. As.

v BECHARA ARACELI (2013) “Familia y Discapacidad. Padres y profesionales/docentes: un
encuentro posible”. Edit. Noveduc. Bs. As.

v BERROTINI PABLO (2004) “Salud Mental. Psiquiatria. Psicologia Médica. P.s‘icopalol()gia”.
Edit. Salerno. Bs.As. ‘

v' CASADO MUNOZ R. LEZCANO BARBERO F. (2012) “Educacion en lu escuela inclusiva,
Formacion del profesorado y perspectivas de futuro. Atencion socio-educativa a las personas
con enfermedad mental”. Edit Lumen. Bs. As.

v' Entrevista a la Lic. Norma Filidoro (Argentina) "Aportes para-el aborduje pedagégico de nifios
con problemas en lu constitucion subjetiva’”.

v' FEAPS. “Salud mental y dlteraciones de la conducta en las personas con Discapacidad
Intelectual”.

v" HORMIGO KARINA (2006) “Retraso mental en nifios y adolescentes. Aspectos bioldgicos,
subjetivos, cognitivos y educativos. Constitucion subjetiva en el retraso mental. Retraso mental
v Trastornos en el desarrollo: autismo y psicosis”. Edit. Noveduc. Bs. As.

v GIMENEZ DE ABAD ELVIRA. (2002) “Nifios con Déficit de Atencion (ADD-ADHD).

,f/“fﬁuf?‘% 2 Sugerenuas para padres y docentes . Psicoteca. Bs.As.
7 B I

Te Lua pr%tlca. “Trastorno de la conducta. Intervencion psicopedagdgicd”. Gobierno de Aragon.

j z?gmms COR FAstornos emocumales severos Argcntma

/IWH’NI:L Blanca (7007) }'u/m/za y a/zscapacldad De la wa’a wfta'tana 7} la teoria. Vinculo
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v" Revista Novedades Educativas. Nro. 210. Junio 2008. “£l derecho a lu educacion de niiios v
adolescentes con discapacidades. La escuela un espacio para que habiten todos. Atender la
diversidad o tender a lo diverso. Pensar al nifio con discapacidad en la trama subjetiva”.

v" Revista de novedades educativas. Nro. 49. Junio 2003. Articulo publicado en Ensayos y
Experiencias. “Nuevas formas de exclusion”. Norma Filidoro.

v" SANTUCHI DE MINA MARIA (2005) “Educando con capacidades diferentes. Estrategias y
técnicas de modificacion de conductas negativas. Autismo infantil, aspectos generales™. Edit.
Brujas. Cba.

v SCHORN MARTA (2003). “La capacidud en lu discapacidad. Modalidades de vinculacion
Jamilia-bebe. Modelos identificatorios primarios. Barreras psicolégicas en la discapacidad”
Lugar Editorial. Bs. As.

v" VALDEZ DANIEL. (2012). “Necesidades educativas especiales en trastornos del desarrollo.
Relaciones interpersonales, teoria de la mente y espectro autista. Comunicacion y lenguaje en el
sindrome de Asperger. Estrategias de intervencion psicoeducativa”. Edit. Aique Educacion. Bs.
As. '

v' VIDELA MIRTA. “Prevencién. Puntos de partida: Gerald Caplan, Jos¢ Bleger y Paulo Freire”.
Edic. Cinco. BsAs.

v' VELLEDA CECCHI (2005). “Autismo y otras psicosis infantiles. Psicosis. Autismo.
Esquizofrenia infantil. Lenguaje. Prevencion primaria en salud mental”.

IV.  DENOMINACION: MULTIDISCAPACIDAD.

e FORMATO: Asignatura.
¢ REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto arfio.

[ ]

o ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v' Total de horas Catedra Anuales: 64 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 38.40 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS

v’ Propiciar la construccién de conocimiento, comprension 'y reflexion critica acerca de la
complejidad que presenta la multidiscapacidad, como condicién tinica y diferente; y el reto que
implica su abordaje educativo.

wﬁenelar espacios que permitan la elaboracion de estr ategias, el disefio de propuestas educativas,
\mfataylalllfxcac1011 centrada en la persona y la evaluacién; en el marco filosofico del Modelo
xﬁégyloglco Funcional.
Po%hovex a partir del aprendizaje de metodologia especifica, el ejercicio del trabajo
&laborativo familia, escuela y comunidad, para desarrollar una vision compartida de la persona
Z@lﬁjnwltldis«.apdmdad que permita planificar una vision de futuro orientada a mejorar la calidad
Aida.

Yz,

ez
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EJES DE CONTENIDOS.

Fundamentos legales y filosoficos de la atencion a la muitidiscapacidad.

La Modalidad de Educacion Especial: transversalidad, inclusion e integracion, Modelo Social de
discapacidad. Marcos normativos. ,

Multidiscapacidad o Retos Maltiples: Conceptualizacion. Etiologia. Caracteristicas y necesidades.
Equipo de trabajo: Roles y competencias. Modelo transdisciplinario. La familia como agente
educativo.

El Modelo ecologico y funcional: conceptualizacién. Filosofia. La evaluacion ecoldgico-funcional:
objetivos, metas, areas, herramientas.

Planificacion centrada en la persona: Enfoque. Elaboracion del perfil del sujeto. Maps: concepto,
clases, construccion.

El curriculum ecoldgico y funcional: concepto, funcion, componentes, areas de dominio, niveles.
Planificacién. Construccion.

Proceso comunicativo y educativo en sujetos con multidiscapacidad. Metodoloma Van Dijk:
Enfoque, objetivos, etapas, rutinas, recursos. Sistemas de Calendarios: objetivos, beneficios,
destinatarios, tipos, presentacion del material.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v' ADEFAV (2011): “Evaluacion educativa fimcional, Propuesta del Protocolo de Evaluacion
Educativa Funcional para nifios y jévenes con Discapacidudes Multiples y Sordoceguera de 03
a 14 arios de edad . Proyecto, Sao Paulo, Brasil.

v’ ANTEZANA, LORENA (...): “El proceso de planificacion para personas con retos
muiltiples ", Documento, Instituto Sullai, Cordoba.

v' BLAHA, ROBBIE (2003): “Cdalendurios. Para estudiantes con muiltiples discapacidades
incluido sordoceguera” Texas School for the Blind and Visually Impaired. 1° Impresion en
espafiol, Cordoba, Argentina.

v' CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (201 1): “Resolucién N° 155"

v CORMEDI, MARIA A.(2001): “Construyendo wun curriculo fincional y ecolégico para un
programa de sordociegos en Brasil”.Programa Hilton Perkins, Perkins School for the Blind,
Massachusetts, USA.

v LEY 26.206 (2006): “Ley de Educccion Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.

v NERI DE TROCONIS, MARIA LUZ (2009) “Guia de apoyo para la sordoceguera’.
Fundacion Empresas Polar. SOCIEVEN. Caracas, Venezuela.

v' PLOMER, LAURA (...) “Las necesidades educativas de las personas con Retos Multiples”
Documento, Instituto Sullai, Cordoba.

v" RODRIGUEZ GIL, GLORIA (1999): “MAPas, Planificando hacia el futuro de un alumno con
deficiencias auditivas y visuales”. California.

v TOME, JM. Y KOPPEL, A (2010): “Un curriculum en comin y diversificado”. GCBA,
Ministerio Educacion, Buenos Aires.

v" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2011): “Guia de discapacidad multiple y
sordoceguera pura personal de Educacion Especial”. Méjico.

V. DENOMINACION: TRASTORNOS MOTORES.

& FORMATO: Asignatura.

1T
‘;’?&$IGNACI()N HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
‘M éras Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

7. ,i')tal de horas Catedra Anuales: 64 Horas.
/j,?/?f“otal de horas Reloj Anuales: 38.40 horas.

“
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FINALIDADES FORMATIVAS.

v Generar un espacio de adquisicion del conocimiento de la problematica de la dificultad motora
para propiciar propuestas de ensefianza seglin el potencial de cada persona con discapacidad
neuro-motora.

v" Proporcionar marcos teoricos sobre los fundamentos neurofisioldgicos para comprender su
incidencia durante el desarrollo.

v" Promover la construccion de conocimiento de las caracteristicas propias de los trastornos
motores, para disponer de estrategias de abordaje pedagégico.

v' Facilitar instancias tedricas-practicas que permitan a los estudiantes disponer de herramientas
de trabajo para responder a las necesidades educativas especificas favoreciendo la inclusion
social y escolar.

EJES DE CONTENIDOS.

El Sistema Nervioso Central y su Desarrollo. Neurofisiologia del desarrollo del tono-postura-
movimiento. Tipos de Patologias motoras de caracter progresivo. Clasificacion. Tipos de trastornos
motores de origen Central, Medular y Periférico. Causas. Alteraciones secundarias en el desarrollo
de la Sensopercepcion, construccion. corporal y caracteristicas [uncionales. Habilidades de
autonomia personal, recursos y adaptaciones especificas para el aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v" BERTA BOBATH/ KAREL BOBATH (2000) “Desarrollo Motor en distintos tipos de
Pardlisis Cerebral” Ed Panamericana.

v"  BOBATH/KONG (2001) ~Trastornos cerebromotores en el nifio” Ed. Panamericana.

v' GALLARDO JAUREGUI  (2000) “Discapacidad motora: aspectos Psicoevolutivos y
Educativos”. - Ed. Aljibe. '

v ISAIAS LOYBER (1999) “Funciones Motoras del Sistema Nervioso” Ed. El Galeno Libros.

v' JEAN MICHAEL DERLON (1985) “Psicomotricidad: elementos de Neuroanatomia
Funcional” - Ed. Gedisa.

v KAREL BOBATH (1982) “Buse neurofisiolégica para el tratamiento de la Pardlisis Cerebral”
Ed Pananmericana.

v' SOPHIE LEVITT (2002) “Tratamiento de la Pardlisis Cerebral y del Retraso Motor” Ed.
Panamericana.

VI. DENOMINACION: EDUCACION PSICOMOTRIZ.

¢ FORMATO: Asignatura.

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

¢ UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v" Horas Semanales: 6 horas cétedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 64horas.

3 FINALIDADES FORMATIVAS,

g s’P’f!ﬁomove: la comprension y reflexion sobre los diferentes desarrollos que implican el
i ‘ﬁ%cxonamlento psicomotriz y su relacién emocional.

9roporc1onar un espacio de conocimiento de las diferentes formas de expresion comunicativa y
Z/su vinculacion con el desarrollo psicomotor desde el nacimiento.

1846
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v

Facilitar herramientas tedricas- practicas que permitan reconocer los diferentes factores que
implican la practica Psicomotriz: organizacién ténica, sistemas posturales, funciones
neurofisioldgicas para comprender su impacto en el aprendizaje.

Brindar el conocimiento especifico de la Psicomotricidad y sus implicancias en el aprendizaje
escolar.

EJES DE CONTENIDOS.

Desarrollo Fisico y Psicomotor normal y sus variables. Reflejos. Funciones gnésicas y Praxias. Ejes

del

desarrollo Psicomotor: Construccion del Esquema corporal. Sensaciones y Percepciones.

Percepcion visual y auditiva. Coordinacién Visomotora. Exploracion espacial. Organizacion
temporo-espacial. Movimiento, juego y expresion. La creatividad. Funciones Psicomotoras y su

desemperio en los diferentes tipos de trastornos: neuromotriz, dispraxias, torpeza motora, digrafia,

alteraciones de la lateralidad, inestabilidad motriz e inhibicion psicomotora. Causas. La Practica
Psicomotriz en la Escuela. La Psicomotricidad y su significacion en el desarrollo psico-social,
emocional y cognitivo. Psicomotricidad y sus relaciones con el calculo, lectura y escritura.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALICIA E. RISUENO (2005) “Newropsicologia — Cerebro, psiquismo, Cognicion®. Ed. Erre
Eme S.A. :

ANTONIO ESCRIBA FERNANDEZ MARCOLE (1999) “Psicomotricidad, Fundamentos
tecricos aplicables en lu prdctica”. Ed. Gymnos. '

ARNOLD GESSELL (1997) “El nifio de I a 12 aiios” Ed. Paidos.

ELISEO PALAU VALLS; MARIA JESUS CAMELLAS; ANNA PERPINYA (2003)
“Psicomotricidad en la Educacion Infantil” Ed. Ceac.

ELISEO PALLAU VALLS (2001) “dspectos basicos del desarroilo infantil” Ed. Ceac.

LE BOUCH, JEAN (1986) “Educacion Psicomotriz en la Escuela Primaria” Ed. Paidos.

LE BOULCH, JEAN (1995)*E! desarrollo Psicomotor desde el nacimiento hasta los 6 aros” -
Ed. Paidos.

MUNOZ CALVO, M.I. HIDALGO VICARIO (2008). Pediatria- Fundamentos Clinicos
para atencién primaria” Ed. Monsa Prayma.

VITOR DA FONSECA (1996) “Estudio v Génesis de la Psicomotricidacd” Ed. Inde.

VIL.  DENOMINACION: EDUCACION TEMPRANA.

FORMATO: Asignatura.
REGIMEN DE CURSADA : Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.

ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales:48 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 32horas.

FINALIDADES FORMATIVAS,

acilitar las herramientas conceptuales que permitan reconocer el desarrollo madurativo de

H

Lznifios de 0 a 5 afios de edad para lograr identificar los posibles trastornos que pueden surgir

nrante el desarrollo o connote riesgo de padecerlo.

f)gropiciar la reflexion sobre la importancia de la educacion temprana en esta franja etaria en

riesgo, para diseiiar estrategias pedagoégicas de intervencion familiar.
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v Promover espacios de analisis sobre la educacion temprana y su impacto en la calidad de vida
del nifio con discapacidad para efectuar una deteccion precoz, intervenciones adecuadas,
acompafiamiento y sostén de los Padres.

EJES DE CONTENIDOS.

Desarrollo normal del nifio de 0 a 5 afios de edad. Trastornos en el desarrollo. Etiologia y tipos de
abordaje. Atencion Temprana, Estimulacion Temprana, Educacion Temprana. Definiciones y
objetivos. Deteccion Precoz, discapacidad y tipos de intervenciones. Técnicas de evaluacion
cuantitativa y cualitativa. :
vy Transdisciplinarios. La intervencion en la Educacion Temprana. La

v

Equipos Interdisciplinarios
familia inicia su camino. Los programas educativos de intervencion familiar. Los grupos de padres.
Relacion familia-sociedad. En bilsqueda de un: nuevo equilibrio tamiliar. Interacciones
interpersonales tempranas. El quehacer parental en el marco de la crianza.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BRAZELTON, T.B. (1.989) “El saber del bebé” Editorial Paidés. Tallis, J: Tallis, G: et al.-
Estimulacion Temprana e intervencion oportuna. Un enfoque interdisciplinar, biopsicosocial-
Editorial

v DARGASSIES, S. (2.000) “Desarrollo nevrologico del recién nacido u término y prematuro’”.
Buenos Aires - Editorial médica Panamericana. Grupo de Atencion Temprana. (2.000) Libro
Blanco de la Atencion Temprana- ‘Edita: Real Patronato de Prevencion y Atencion a Personas
con Minusvalia. o

v DAVILAMILLA MG; MULAS F. (2.005) —“Atencion Temprana - Desarrollo infantil,
diagnostico, traslornos e intervencion” Velencia, Promolibro.

v NIKODEM MARIA R. (2009) “Nifos de alto riesgo. Intervenciones tempranas en el
desarrollo v la salud infamil”. Edit. Paidos. Bs.As.

v NUNEZ BLANCA (2010)- “E/ nifio con discapacidad, la fumilia y su docente”. Edit. Lugar.
Bs.As. '

v SANTUCCI DE MINA MARIA (2005) *“Evolucion psicosocial del nifio con pardlisis cerebral.
Una mirada desde lu experiencia y la investigacion psicolégica. La familia como miembro
participante”’. Edit. Brujas. Cba.

VII. DENOMINACION: INTEGRACION ESCOLAR.

e FORMATQ: Seminario.

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

« UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
¢ ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 32 horas.

S : FINALIDADES FORMATIVAS.

SN

S , , : .
{,-_Efifsimdar marcos conceptuales que permitan reflexionar sobre los procesos de integracion

{ edticativa como estrategias para la inclusion.

Fagilitar espacios de reflexion sobre los supuestos que subyacen a las practicas de integracion

dicativa, para avanzar hacia la construccion colectiva de proyectos que reconozcan al alumno
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EJES DE CONTENIDOS.

La integracion como estrategia para la_inclusion educativa. Revision historica y andlisis de las
practicas de integracion actuales. Los riesgos de la exclusion y la segregacion. Marcos tedricos que
subyacen a las practicas de integr acion escolar.

Marcos normativos  internacionales, nacionales y jurisdiccionales en vigencia.  Las
trayectorias educativas integrales. La integracion escolar como proceso de construccion colectiva.
Los actores intervinientes. La palabra del sujeto alumno. Flexibilizacion y adaptaciones
curriculares. Configuraciones de apoyo como entramados constitutivos de los procesos de
integracion en los niveles y modalidades del sistema educativo. Evaluacion de los procesos de
integracion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BELGICH (COMP.) (2007). “Reflexiones sobre la practica docente en los procesos de
integracion escolar”. HomoSapicns. Bs. As.

v BLANCO, R., “Hacia una escuela para lodos y con rodos . en Boletin del Proyecto Principal
de Bducacion para América Latina y el € aribe. N 48, Chile. Santiago, OREALC / UNESCO
Santiago. Disponible en:
hp:/innovemosdoc. cl/diversidad u[unldd/mwslmaumn estudios/hacia_una escuclapdl

v BOTH, TY AINSCOW,M. ("’0()0) M Indice de Inclusion”. CSIE, Bristol.

v FCHEITA, G. Y DUK. C. (2008). Inclusion Loducativa. Revista  Iberoamericana  sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en I} (lucauon 0 (2). wavw, rinace.net/v 016nmnl him

v ECHEITA, G.. AINSCOW. M., ALONSO. P., DU I\A’\J D.. FONT, J.. MARIN, N., MIQULL.
5., PARRILLA, AL RODRIGUEZ, . Y SANDOVAL, M. (2004). F(luu/z sin excluir, Modelos
v apoyos para avasizar faci una edicact ion mdas inclusiva. Cuadernos de Pedagogia.
33 http:/www . nanies/personal |)d|/~,1nhum/sanm/D()(l MENTOS, %20ARTICULOS.%620P0
NENECIAS. Zapoyosa20v% 20ayudast s 20cuadernos. pdf

v LOPEZ. M. (2008): Redes de apoyo para promover la inclusion educativa: una revision de

algunos equipos y recursos. REICE Revista Llectronica Iberoamericana sobre Calidad,
I:ficacia N Cambio en Lducacion. 0, Z. Disponible en
http:/redalyc.uaciexanx/redalye/pdl/551/55 1602 215 pdl

v lOML, IM. Y KOPPEL., A (2008): "La diversidad en el proceso de enseiianza ¥
aprendizaje”. GCBA, Ministerio de Educacion, Buenos Aires.

v TOME, JM. Y K(")PPE A (2009): "El trabajo en el aula desde una perspectiva
inclusiva”. GCBA, Ministerio de Educacion, Buenos Aires.

v TOME, IM. Y KOPPEL, A (2010). "Un curriculum en comn y d/vmszflum'o GCBA,
Ministerio de Educacion, Buenos Aires.

v UNESCO (2008). La educacion inclusiva: el canino hacia el futuro. Docunento de referéncia.
Ginebra: UNESCO en:
htp://Aw wa . ibe.unesco.org/tileadmin/user _upload/Policy Dindogue/48th ICE/CONEINTED 48
-3_Spanish.pdl

IX. DENOMINACION: LENGUA, LITERATURA Y SU DIDACTICA.

FORMATO: Asignatura
EGIMEN DE CURSADA: Anual.
@BICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.
\ ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
ras Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.
Btal de horas Catedra Anuales: 128 horas.
; fbtal de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

846
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FINALIDADES FORMATIVAS.

v Favorecer la construccion de su rol profesional como sujetos comprometidos, competentes,
autdénomos, criticos y reflexivos en cuanto a los usos de la lengua y literatura y los sistemas de
significacion que se entraman como futuros docentes de Educacion Especial

v Facilitar instancias tedricas y practicas que permitan que los alumnos se afiancen como usuarios
competentes de la lengua oral, de la lengua escrita y como lectores reflexivos y conocedores de
la Literatura, proﬁmdizando su conocimiento acerca del sistema de la lengua de ensenanza,
normativa y las textualidades contextuales, cotidianas v sus variedades dialectales.

v Promover la comprension de los usos operativos de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion como nuevas formas de lectura y escritura resignificadas en las sociedades
contemporaneas.

v Facilitar instancias de analisis desde los distintos aportes tedricos del campo de la psicologia, la
antropologia, psicoanalisis y de las teorias lingiiisticas, de la literatura y de la semiodtica general
que atraviesan, se incrustan y operan en la ensefianza y el aprendizaje de la lengua oral, la
lengua escrita, la oralidad y la literatura.

v Promover la comprension de la literatura infantil como potencia creadora, diseminadora de
sentidos y polifénica capaz de instalarse en la Escuela con un fuerte perlocutivo sobre sus
lectores.

v Promover la toma de decision razonada en cuanto a seleccion y secuenciacion de los
contenidos a través de conocer los nuevos marcos curriculares, los aportes de las disciplinas de
referencia y la didéactica de la lengua y la literatura.

EJES DE CONTENIDOS.

e Lengua, Literatura y Semidtica:

a) Del sistema de la lengua: oracion simple y compleja: sus constituyentes. Tipos de palabras.
Morfologia y constitucion de las palabras. Textos y textualidad. Estrategias de coherencia y
cohesion. Tema y rema. Enunciacion: enunciado, enunciador y enunciatario. Pragmatica: actos
de habla, implicaturas y lo no dicho. Sociolingiiistica: registros y dialectos. Comunidad, vida
cotidiana y lengua. Relativismo lingiiistico. Usos de la oralidad en el marco de la situacion
comunicativa.

b) Dimension social, historica y estética de la literatura. Autor, narrador y lector. Autor modelo
y lector modelo. Funcién autor. Denotacion y connotacion del lenguaje literario. Ironia,
metonimia y parodia en los discursos literarios. Usos y deconstruccion de los géneros literarios.
Paratexto, intertexto ¢ hipertexto. Dialogismo y monologismo. Oralidad y Literatura.

¢) Estudios de los signos, sentidos y comunicacion. Signo biplanico, triadico e ideologico.
Cadenas de significacion y de sentidos.

e Lengua, literatura y su ensefianza.

) Enfoques en la ensefianza de la lengua y la literatura. Competencias lingiiisticas,
7 municativas y pragmaticas. Competencia literaria. Analisis de fos marcos curriculares donde
\fg’g\%\diseﬁa el area lengua y literatura. Modelos y criterios para la evaluacion linguistica,

“ . . . L oo N e
corpunicativa y literaria. Observacion de situaciones de ensefianza: planificaciones y cuadernos

éciE clase. Planificacion aulica. Diversas configuraciones didacticas. Produccion  de
iticaciones.

Ensefianza de la lectura y escritura. Historia de la ensefianza de la lectura y escritura.
erspectivas actuales. Modelos y estrategias didacticas de la lectura y la escritura de diversos
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géneros discursivos. Enseflanza a través del taller: pasos, estrategias, organizacion. Aporte del
conocimiento de los textos y las gramaticas a la produccion escrita.

¢) Ensefianza de la Literatura Infantil. Historia desde la oralidad y los cuentos de hadas.
Focalizacion en un corpus recontextualizado en Argentina. Inflexion a partir de Ma. Elena
Walsh. Parodia-e ironia en el lenguaje literario. Estrategias retoricas de la literatura infantil.
Deconstruccion de los imaginarios tradicionales sobre la infancia. Literatura infantil y censura
en Argentina. Del didactismo y moralismo hacia la busqueda de la autonomia literaria. Criterios
didacticos para la ensefianza: seleccion, usos de la ilustracion y funcion del libro album.

. BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVARADO, M. (2013Y Escritura ¢ invencion en la escuela”. Buenos Aires: F.C.E

ARPES M Y RICAUD. N. (2008) “Literatura infuntil argentina. Infancia, politica y mercuado
en la constitucion de un género masivo ”. Buenos Aires: La Crujia.

ATORRESI, A Y OTROS. (2000)“Lengua y literatura. Introduccion a la lingiiistica y la teoria
literaria”. Buenos Aires. Aique.

BARTHES, R. (2009)“El susurro del lenguaje”. Buenos Aires: Paidds.

BOMBINI G, et al. (2006) “Lengua y Literatura. Prdcticas de ensefianza”. Santa Fe: Ed. UNL.
BRITO, A. (2011) “Lectura, escritura y educacion”. Rosario: Homosapiens.

BRONKART, J.P. (2004)“Actividad verbal, textos. y discursos. Por - un interaccionisimo
discursivo’”’. Madrid: Fundacion Infancia y Aprendizaje. '

CHARTIER, R. (2008) “Esciichar a los muertos con los ojos”. Buenos Aires: Katz Editores.
CHOMSKY, N. (1989) “El lenguaje v el problema del conocimiento’. Madrid: Visor.

DI TULIO, A. (1997) “Manual de gramdtica del espaiiol. Desarrollo tedrico. Ejercicios.
Soluciones ”. Buenos Aires: Edicial.

X.  DENOMINACION: CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA.

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DE CURSADA: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo aiio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 4 horas catedra/:2.40 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 128 horas.
Total de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

Ofrecer multiples problematicas :que permitan. comprender la complejidad de los fenomenos
naturales contextualizados y actualizados, a partir- de la interpretacion de modelos y teorias
aproximando su comprension a los que se propone desde la comunidad cientifica.

Generar un ambito de reflexion sobre las implicancias sociales y éticas de la investigacion en
ciencias naturales, de los productos y materiales que se derivan de manera que permita a los/las

estudiantes desempefiarse como = sujetos de derechos y responsabilidades alfabetizados
cientificamente.

x.&' \Promover el ~desarrotlo de competencias cientificas en los estudiantes que favorezcan la

'_., quisicion de conocimientos y henamlentas de pensamiento necesarias para interpretar los
‘f‘e’glomenos naturales y tomar decisiones responsables sobre problematicas relacionadas a los
}zm;smos

T’;sentar situaciones que permitan  interpretar la forma en que se produce y desarrolla el

/"\_s fnocimiento cientifico, reconociendo el cardcter provisorio, no neutral, histérico del mismo,
/’
oL /f[nselto en un contexto sociocultural determinado.
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v Propiciar el desarrollo de estrategias meta-cognitivas, que permitan la toma de conciencia sobre el
propio aprendizaje, la autorregulacion y la autoevaluacion del mismo.

EJES DE CONTENIDOS.

EJE EPISTEMICO:
La comprension de la ciencia como parte de la cultura. El reconocimiento de las disciplinas que

integran el area de las Ciencias Naturales. La comprension de fa ciencia como un proceso de evolucion,
desde una perspectiva globalizadora de la realidad. La alfabetizacion cientifica y la propuesta CTS: la
importancia de alfabetizar para la sociedad del conocimiento. Fundamentes que estructuran la
alfabetizacion cientifica y sus indicadores. Argumentos sobre la finalidad de la ensefianza de las
ciencias naturales y su vinculacion con el desarrollo de competencias cientificas.

EJE DISCIPLINAR:

Niveles de organizacion de la materia. Caracteristicas de los Seres vivos. Célula: Estructura y funcion

celular. Procariota y eucariota. Metabolismo celular. Respiracion celular y fotosintesis como procesos
metabélicos y energéticos. Clasificacion de los seres vivos: Criterios de clasificacion, diversidad de
formas y funciones de los seres vivos. Dominios y Reinos. Caracteristicas diferenciales de cada reino:
nutricion, reproduccion y relacion con el medio.

Individuo, Poblacion y Comunidad. Relaciones entre los seres vivos: Intraespecificas e interespecificas.
Ecosistemas: Concepto, componentes y clasificacion. Flujo de la energia y transformaciones de la
materia en los ecosistemas: redes y cadenas troficas.

El organismo como sistema abierto complejo y coordinado. Funciones vitales en el ser humano. La
funcion de nutricion: Sistemas de organos que participan en la misma. La funcion de relacion y
coordinacion. Funcion de Reproduccion.

Estructura interna de la materia. Materia, cuerpo y sustancia. Propiedades de la materia. Estado de
agregacion y cambios de estados de la materia. Fenomenos fisicos y quimicos. Sistemas materiales:
Concepto y clasificacion. Sustancias puras: Sustancias simples y compuestas. Elementos Quimicos:
Clasificacion. Representacion de las moléculas. Estructura Atomica: Tabla Periddica y estructura
molecular.

Energia: Concepto. Teorema de la conservacion de la energia. Transferencia de energia. Formas y
fuentes de energia.

EJE DIDACTICO:

Analisis de los diferentes enfoques y modelos de ensefanza de las Ciencias Naturales, y la

P

diferenciacion de su abordaje: concepciones de ciencia, de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion.
El reconocimiento de los procesos de transposicion del conocimiento cientifico en las Ciencias
Naturales, y la construccion de los contenidos de la ensefianza en funcion de los metas-conceptos.
Elaboracién de propuestas de ensefianza. Identificacion y caracterizacion de los diferentes modos de
organizar la planificacion didactica. Aportes de la teoria de la AN.G. como herramientas meta-
cognitivas. La seleccion de actividades en funcion de las caracteristicas del sujeto que aprende, en las
diferentes etapas del desarrollo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v AUDESIRK TERESA Y AUDESIRK GERALD. (2008). “Biologia: la vida en la Tierra”. Octava
edicidon. México. Editorial Pearson.

my’ CURTIS HELENA Y COLABORADORES. (2008). “Biologia”. Séptima edicion. Editorial

’ \%’ ‘Médica Panamericana.

Yf YWUMAGALLL LAURA. (2001) “Lu ensefianza de las ciencias naturales en el nivel primario de

lucacion formal. Argumentos a su favor” en documento del Ministerio de Educacion de la Nacion,
minario Nacional Fortalecimiento Profesional de Capacitadores, Area de Ciencias naturales.
1 } ﬁuenos Aires.

fURMA\I MELINA: DE PODESTA MA. EUGENIA. (2011) “Las ciencias naturales como
producto y proceso” en El abecé de... la aventura de ensefiar ciencias naturales™. Editorial Aique.
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v LIGUORI, LILIANA. Y NOSTE, MARIA IRENE. (2005) “Estado y evolucion del estatus de la

s

diddctica de las ciencias naturales™ en Diddctica de lay Ciencias Naturales. Ensefiar ciencias
naturaies. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

v MAUTINO JOSE M. (2002) “Estructura de la Materia y (ransformaciones Quimicas” en Quimica
Polimodal. Buenos Aires. Editorial Stella.

v MEINARDI, ELSA; GALLI, LEONARDO; REVEL CHION, ANDREA; PLAZA MA.
VICTORIA. (2010) “El sentido de educar en ciencias” en Educar en Ciencias”. Editorial Paidos.

v' MERINO, GRACIELA. (1998) “Enscriar ciencias naturales en el icrcer ciclo de la EGB”.
Editorial Aique.

v POZO, JUAN IGNACIO Y GOMEZ CRESPO, MIGUEL. (1998)’Enfoques para la enserianza de
la ciencia™ en Aprender y enseiiar ciencia. Del conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico.
Ediciones Morata. .

v STARR CECIE Y TAGGART RALPH. (2005). Biologia I: La unidad y diversidad de la vida.
Décima edicion. México. Editorial Thomson.

v' VILCHES, A., SOLBES, J. Y GIL, D. (2004) “; Alfubetizacion cientifica paru todos contra ciencia
para fituros cientificos?” en Departamento de Didactica de las Ciencias. Universidad de Valencia.

XI.  DENOMINACION: MATEMATICA Y SU DIDACTICA.

o FORMATO: Asignatura
REGIMEN DE CURSADA: Anual.

®

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v" Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuaies: 128 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v" Brindar los conocimientos matematicos como herramientas para que el alumno elabore y utilice
estrategias personales de calculo, usando en particular las relaciones, regularidades de los
numeros y propiedades de las operaciones para la resolucion de problemas.

v" Brindar al alumno las herramientas necesarias para reconocer la utilidad y el alcance de la
Geometria y la medida, tanto en su vida diaria como en la modelizacion de distintas situaciones
cotidianas y, sus implicancias en la comunicacion escrita del area.

v' Generar espacios de investigacion bibliografica y discusion, en los que se promueva el
conocimiento del estado actual de desarrollo de la didactica de la matematica con el fin de que
los futuros docentes seleccionen aquelios principios que consideren adecuados para orientar su
practica, dando fundamentos para ello.

v" Brindar a los alumnos los conocimientos necesarios para elaborar secuencias didacticas y
analizar la pertinencia de adecuaciones curriculares.

V" Gestionar determinadas secuencias de actividades donde se analice la pertinencia de los
recursos didacticos seleccionados en funcion de los destinatarios para adquirir criterios de
seleccion.

EJES DE CONTENIDOS.

- -, Los enfoques de la ensefianza de la matematica: Diferentes enfoques de la Ensefianza de la Matematica.
"”‘ka Didactica de la Matematica como disciplina auténoma. El conflicto cognitivo en la ensefianza de la
J}iétematlc(l Debates didacticos del 4rea. Nuevas perspectivas. La perspectiva constructivista. El rol del
Qm%)r Ensefiar y aprender a través de la resolucion de problemas. ;Qué es un problema? Tipos de
_ 7 . pt(?blemas La triada didactica: docente- alumno- problema. Importancia de la interaccion con los pares.
- mentos de la clase de matematica desde el modelo aproximativo. Situaciones didécticas.

enseflanza y el aprendizaje de la matematica: El sistema de numeracion. Numero y Operaciones.
aracteristicas. Conjuntos numéricos. Propiedades. Investigaciones sobre el conocimiento que poseen los

346
-

7
4




PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion
//-45-

nifios sobre los nimeros. La sucesion natural oral. Usos en la vida cotidiana. Funciones del namero y sus
procedimientos. Las operaciones en el primer ciclo de la escuela primaria. Situaciones problematicas que
involucren distintos significados de las operaciones. Los numeros racionales. Los nameros racionales
como conocimiento a ensefiar, como objeto de ensefianza y como objeto de saber. Conocimientos
espaciales y conocimientos geométricos. Construccion de nociones espaciales y geométricas en el nifio.
Variable tamaio del  espacio. Relaciones espaciales de ubicacion, orientacion y posicion. Posiciones
relativas de rectas en el plano. Angulos. Clasificacion, operaciones y relacion entre angulos. Angulos
entre paralelas. Poligonos: elementos, clasificacion, propiedades. Circunferencia y Circulo: Definicion,
elementos. Cuerpos poliedros y redondos: Elementos. propiedades. Desarrollo en el plano. Relaciones
entre las formas planas. La didactica de la Geometria. La medida. El proceso de medicion. Error en las
mediciones. Aproximacion y exactitud. El problema de la eleccion de la unidad: unidades no
convencionales y convencionales de uso en la vida real. Instrumentos de medida: el problema de su
eleccion, conveniencia, grado de precision. La medida como contenido escolar.

La planificacion de propuestas didacticas: Planificacion didactica. Analisis didactico, seleccion 'y
elaboracion de propuestas para la ensefianza de los diferentes contenidos. Analisis y elaboracion de

adecuaciones curriculares en una secuencia de actividades. Materiales didacticos. Importancia y uso del
material estructurado, didactico y cotidiano. Materiales especificos para trabajar cada contenido
La evaluacion en matematica: La evaluacion y los procesos de ensefianza y aprendizaje. Tipos de

evaluacion. Momentos en los que se hace imprescindible evaluar. Criterios, indicadores para la
evaluacién en matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BROITMAN. CLAUDIA - ITZCOVICH, HORACIO (2002). “El estudio de lus figuras y de los
cuerpos geomélricos. Actividades para los primeros aiios de la escolaridad”.  Ediciones
Novedades Educativas.

v BROITMAN, CLAUDIA. (1999) “Las operaciones en el primer ciclo. Aportes pura el rabajo
en el aula”. Ediciones Novedades educativas.

v BROITMAN, C Y KUPERMAN C. (2004). “Interpretacion de nimeros y exploracion de
regularidades en lu serie numérica. Propuesta diddctica para primer grado: la loterta.
Facultad de Filosofia y Letras de la UBA. Buenos Aires.

v BRESSAN, A Y OTROS (2003). “Ensefiar Geomeltria. Redescubrir una larea posible”. Rio
Negro.

v CATTANEO. L., LAGRECAN, GONZALEZ. MA. INES. (2010). “Didactica de la
Matematica. Ensefiar Matematica”. Ediciones Homosapiens. Santa Fe.

v GONZALEZ, ADRIANA Y WEINSTEIN, EDITH (2001). *;COmo ensefiar matematica en el
jardin? Numero - Medida — Espacio”. Ediciones Colihue. Buenos Aires.

v GONZALEZ, ADRIANA Y WEINSTEIN, EDITH. (2006). “La ensefianza de la Matematica en
el Jardin de Infantes. A través de Secuencias Didéacticas”. Ediciones HomoSapiens. Santa Fe.

v JESE, CARLOS (2007). “Geometria...;Sin dudas!”. Editorial Nuevas Propuestas. Buenos

Aires

ITZCOVICH, HORACIO. (2007). “La Matematica escolar. Las prdcticas de ensefianza en el

aula”. AIQUE. Buenos Aires. ’

. OTERO, RITA- FERNANDEZ LAURA. (2001) “Nociones Bdsicas de Matemdtica”. Tomo L.

5 ‘Departamento de Formacién Docente de UNICEN.

_‘_w\‘@UARANTA, MA. E; RESSIA DE MORENO, B. (2005). "El trabajo con los numeros escritos

b seh el nivel inicial en Orientaciones diddcticas para el nivel inicial”. Buenos Aires. ;

¥1=RED DE ESCUELAS DE CAMPANA. (2001). “La ensefiunza de la medida en la educacion

7

seneral bdsica”. Serie Aportes al Proyecto Curricular Institucional .Buenos Aires
] TERIGI, F; WOLMAN, S. (2007). "Sistema de Numerucion: Consideraciones acerca de su
f‘ ensefianza . Revista Iberoamericana de Educacion N°43.
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XI. DENOMINACION: ALFABETIZACION INICIAL EN EL SUJETO SORDO O
HIPOACUSICO.

s FORMATO: Taller
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.

L ]

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Brindar marcos tedricos que puedan explicar y sostener el trabajo en el aula en el proceso de
alfabetizacion tanto para alumnos sordos como hipoacusicos.

v Proveer conocimientos que permitan identificar la necesidad de un andalisis especifico y
particular sobre la Lengua Escritay la Gmmatlca del Espaiiol.

v' Facilitar aportes tedricos que lleven a la elaboracion de estrategias para una intervencion
pedagogica adecuada tantos para ninos sordos como hipoacusicos. .

v' Promover espacios que permitan avanzar a los estudiantes en la construccion de su rol como
maestros alfabetizadores, es decir, sujeto comprometido, competente, auténomo y critico a
cargo de la Alfabetizacion Inicial para sujetos sordos ¢ hiipoacusicos.

v Facilitar instrumentos para analizar la diversidad de contextos sociales, lingilisticos, culturales y
escolares donde transcurre el proceso alfabetizador y que esto le permita tomar decisiones
adecuadas a sus destinatarios.

v Favorecer instancias para la comprension del proceso de alfabetizacion en toda su complejidad
y profundidad e incidencia en el éxito y fracaso escolar.

v Promover la instalacion de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion como
artefactos alfabetizadores producto del mundo contemporaneo.

v Propiciar el analisis de aportes tedricos del campo de la Psicologia, 1a Antropologia, la historia
de la alfabetizacion, el psicoanalisis y la semidtica que subyacen en la ensefianza de la lectura,
escritura y la literatura. 1

EJES DE CONTENIDOS.

Significacion social de la Alfabetizacion. Enfoques y marcos de analisis para dimensionar el valor
social del alfabetismo. Problematicas del analfabetismo, analfabetismo funcional e iletrismo.
Historia de la alfabetizacion. La alfabetizacion en la escuela. Ingreso a la cultura escrita y
promocién del uso del libro y materiales escritos. La alfabetizacién como politica y
democratizacion.

Enfoques y métodos en Alfabetizacion lmcml Historia de los métodos alfabetizadores. Investigacion en
alfabetizacion emergente y temprana. Ambiente alfabetizador. Variedad de estrategias. Conciencia
fonoldgica, 1éxica y grafica. Conocimiento de las letras. Niveles de conceptualizacion de la lengua
escrita. Conocimiento acabado de dos programas alfabetizadores en Argentina: Berta Braslavsky y
Emilia Ferreiro. Literatura y procesos alfabetizadores. La lectura literaria en los inicios de la
escolaridad primaria. Criterios de seleccion. Hustracion y libro album. Abordaje de la poesia a través
del ritmo y la rima. Juego y dramatizacion con Literatura. Trabajo empirico o puesta en practica de
enfoques alfabetizadores. - Analisis de secuencias alfabetizadores, proyectos alfabetizadores y de
sQ\ oliticas de alfabetizacion. Trabajo con casos: registro de cuadernos, registros de aula.

{fabetizacion inicial de sujetos sordos e hipoactsicos. Situacion actual y perspectivas de intervencion.
B ‘g‘i“blemas de la intervencion con el oralismo. La lengua escrita en nifios sordos. El espariol como
§é?§mda lengua. Aprendizaje de una segunda lengua. Aportes de la lengua oral y de la lengua escrita.

ategias didacticas. Aproximaciones a la lectura y escritura. Primeras producciones escritas.
Jdiadores semanticos: dibujos, pictogramas. Enfoques comunicativos. Modalidad escrita: lectura
Ocesos de lectura. Estrategias de lectura. Consideraciones acerca de su ensefianza. Estrategias
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didacticas Escritura: procesos de escritura. Niveles de aprendizaje del espaiiol. Estrategias didacticas.
Analisis metalingiiistico de la lengua en el aula: el texto. Perspectiva gramatical: Oracidn Simple.
Compuesta. Proposiciones subordinadas. Estructuras sintacticas. Clases de palabras. Aspecto
morfoldgico, sintactico y semantico implicancias didacticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BRASLAVSKY B. (2005) “Ensefiar u entender lo que se lee. La alfabetizacion en la familia 'y
en la escuela”. México: F.C.E.

4 (2004) “;Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccion a la
alfubetizacion temprana”. México: F.C.E.

v BAEZ, M (COORD.) (2009)Didlogos con sordos. Aportes para reinierprelur la alfubetizacion
de sordos”. Rosario: Laborde libros.

v (2009) “La alfabetizacion inicial en nifios sordos: aspectos constructivos en el
aprendizaje de la escritura en espaiiol”. En Revista de Lingiiista aplicatta. Pisa. Roma.

v CARRIZO, S. y otros. (2007). La produccion escrita de las personas sordas. Una mirada
desde la lingiiistica textual. E1 Emporio ediciones. Buenos Aires.

v CASSANY. D. y otros. (2005). Enseriar lengua. Editorial GRAO. Barcelona.

v CAMBLONG, C. (2012) “dlfubetizacién semidtica en las fronteras. Estrategias, Juego v vida
cotidiana”’. Posadas: Edunam.

v CVEJANOV S (COMP.)(2007)Lenguas de sefus. Estudio de lingiiistica teorica y aplicada”.
Neuquén: Edit. de la Universidad de Comahue.
FERREIRO E. (2011) “Cultura escrita y educacion””. México: F.C.E.

v (2008) “Narrar por escrito desde un persondje. Acercamiento de los nifios a lo
literario . México: F.C.E. o ‘

v FERNANDEZ VIADER M. P. Y PERTUSA L. (2007). Lu ruta de lu alfubetizacion. Sordos y
lengua escrita. Barcelona: Servicio de Publicaciones U.B.

v INSTITUTO NACIONAL DE FORMACION DOCENTE.(2010)La Formacion Docente en
Alfabetizacién Inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

v' MARC MONFORD (2010). “Leer para hablar: La adquisicion del lenguaje en nifios con
alteraciones del desarrollo v /o del lenguaje oral”. Entha Ediciones. Madrid.

v SKLIAR, MASSONE Y VEINBERG. (1995).£l acceso de los nifios sordos al bilingiiismo y al
biculturalismo. Infancia y Aprendizaje. Buenos Aires.

v' MACCHIL M 'y otros.(2006). Espuiiol I para adolescentes y adultos sordos. Canales. Buenos
Alres.

v" MACCHI M: VEINBERG, S. (2005). Estrategias de prealfabetizacion para nifios sordos.
Perspectivas educativas. Editorial Noveduc. Buenos Aires. |

XML  DENOMINACION: CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA.

e FORMATO: Asignatura

e REGIMEN DE CURSADA: Anual.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

- Total de horas Catedra Anuales: 128 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

romover ensefianzas especificas y pertinentes a la modalidad, partiendo de un posicionamiento
eflexivo y critico acerca de la realidad social del pasado y del presente, considerando los
eferentes curriculares, las potencialidades de los alumnos y los contextos de actuacion
profesional.

e

u P %@ . |
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v’ Construir criterios de analisis para el disefio de unidades didacticas o proyectos que articulen
diferentes areas. '

v Analizar los aspectos facilitadores u obstaculizadores para la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales, promoviendo estrategias de intervencion que permita resolverlas.

v’ Construir criterios que orienten la ensefianza en el drea, tomando como referencia la produccion
de la comunidad cientifica especializada y los aportes de la Didéctica de la Ciencias Sociales.

EJES DE CONTENIDOS.

Campo de las Ciencias Sociales:
La realidad social como objeto de estudio. Diferentes perspectivas epistemologicas. Los conceptos
estructurantes y los principios explicativos: contextualizacion, complejidad. conflicto, poder
cambios y continuidades, sujetos sociales e intencionalidad, muiticausalidad y multiperspectividad,
desigualdad y diversidad.
La construccion de saberes en la hlSl()llOg:ldfld tradicional y perspectiva de la Historia Social en la
explicacion de los procesos historicos. Conceptos bdsicos: tiempo histérico, cambios y duraciones.
Estructuras y procesos. Memoria individual y colectiva. Saberes historicos y conciencia historica.
Periodizacion: criterios.
La construccion de saberes en la geografia tradicional, las renovaciones y sus aportes a la
explicacion de la dinamica del espacio geografico. Conceptos basicos: espacio social, paisaje,
territorio, region, actores sociales, ambiente y lugar; las escalas y su alcance tedrico metodologico.
Renovacion de los marcos conceptuales disciplinares y su implicancia en la trasposicion didactica.
Construccién de criterios para la ensefianza.
Problema del estudio y la ensefianza de las Ciencias Sociales:
El ambiente como entramado social; reptoduccxon social y cultural; construccion sesgada de la
realidad: posibilidad y limite.
Las instituciones y las normas. La actividad productiva como organizadora del paisaje. La revision
de las teorias clasicas sobre el aprendizaje del tiempo y el espacio, y de los paradigmas tradiciones
sobre lo “cercano™ y lo “lejano”. La diversidad cultural en el presente.
Aportes de las Ciencias Sociales para la conformacion de la identidad personal y colectiva.
Conocimiento sociocultural, politico 'y econdmico; familias y grupos sociales. Organizaciones
sociales. Redes sociales: comportamientos creencias y costumbres. Concepto de patrimonio.
Patrimonio histérico y cultural.
Estado y ciudadania: democracia. Diferentes formas de participacion politica y social.
La Ensefianza de las Ciencias Sociales:
La construccion del conereto social:' familia, barrio, instituciones, el trabajo, los objetos como
construcciones tecnologicas, la educacion vial. Analisis y resignificacion de las conmemoraciones
historicas y los actores escolares.
El juego como estrategia para la conceptualizacion del espacio geografico y el tiempo historico. Las
relaciones espaciales y la construccion de las normas temporales: desde el tiempo personal al
tiempo convencional.
Ensefianza y aprendizaje del tiempo: las teorias clasicas y las perspectivas actuales
Ensefianza y aprendizaje del espacio: conceptualizacion, orientacion y representacion espacial. El
lenguaje cartografico. Regiones geograficas. :
Los conocimientos previos de los alumnos sobre lo social. Perspectivas didacticas. -
o El Curriculum de Ciencias Sociales
ﬁgqahsxs de disefios curriculares. Relevamiento y analisis critico. Observacion y analisis critico de
ﬁ(b}&uestas didacticas. Disefios de propuestas de ensefianza. Criterios de construccion del area. Los
S eﬁes.gnrg:amzadmes de contenidos. Problemas de seleccion. organizacion y secuenciacion para la
- c@ﬂst} uccion metodologica. La seleccion de ejes articuladores, ejes problematicos y ejes tematicos.
éstrategas de ensefianza y las fuentes de informacion propias del area. La entrevista. La
i,ﬁfféét vacion. El estudio de casos. Resolucion de problemas. La evaluacion en el area. Otros espacios
: /ef:apxendlza;e los museos, las excursiones educativas, bibliotecas, etc.,
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BIBLIOGRAFIA BASICA

v AISENBERG, BEATRIZ: (1994). "Pura qué y como trabajar en el aula con los conocimientos
previos de los alumnos: un aporte de la psicologia genélica a la diddctica de estudios sociales
para la escuela primaria" en Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia

v CARRETERO, MARIO (1995).” Construir y ensefiar las Ciencias Sociales y la Historia”.
Buenos Aires; Aique.

v CARRETERO, MARIO (2007): “Historia y patria en el calendario” en su Documentos de
identidad. La construccion de la memoria historica en un mundo global. Buenos Aires, Paidos.

v CARRETERO, MARIO Y OTROS (2006). “Introduccion: ensefiar historia en tiempos de
menoria” en su Enseiianza de la historia y memoria colectiva. Buenos Aires: Paidos.

v GOJMAN, SILVIA Y SEGAL, ANALIA (1998). "Seleccion de contenidos y estrategias
diddcticas en ciencias sociales: la 'trastienda’ de una propuesta” en Aisenberg, Bealriz y
Alderoqui, Silvia.

v GUREVICH, RAQUEL (1998). "Conceptos y problemas en geografia. Herramientas bdsicas
para una propuesta educativa” en Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia.

v  GUREVICH, RAQUEL (2005). “Socieduades y territorios en tiempos contempordaneos. Una
introduccion a la enseiianza de la geografia”. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

v GUREVICH, RAQUEL Y ZELMANOVICH, PERLA (1994). “Geografia: andlisis de una
propuesta diddctica sobre la contaminacion del Riachuelo™ en Aisenberg y Alderoqui.

v KAUFMAN, VERONICA Y SERULNICOFF, ADRIANA: (2000). “Conocer ¢l ambiente: una
propuesta para las ciencias wciales y naturales en el nivel inicial " en Malajovich, Ana (Comp.)

v SIEDE, ISABELINO (2007). “La recurrente celebracién de lo efimero” en su La cducacion
politica. Ensayos sobre ética y ciudadanic en lu escuela. Buenos Aires, Paidos.

v' ZELMANOVICH, PERLA (1998). “Seleccionar contenidos para el primer ciclo. Un falso
dilema: jcercania o lejania?” en Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia.

v' ZELMANOVICH, PERLA (COORD.) (1994). “Efemérides, entre el mito y la historia”. Buenos
Aires: Paidos. Presentacion.

XIV. DENOMINACION: LENGUA DE SENAS ARGENT]NA.

o FORMATO: Taller
e REGIMEN DE CURSADA: Anual.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.

[ ]

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS

v' Promover la valorizacion de la lengua de sefias como la primer lengua que adquiere un sujeto
sordo y su importancia para la construccion de una pedagogia lingiiistica que respete a las
personas sordas en el uso de su lengua, promoviéndose ademas el desarrollo en sus dimensiones
emocional, social, cognitiva.

v' Propiciar el conocimiento de la lengua de sefias como primera lengua de las personas sordas

con el proposito de comprender que ese es el orden de aprendizaje y conocimiento de la lengua

para un sujeto con sordera, para poder pensarla en las propuestas de ensefanza.

J‘l\ Generar espacios para la elaboracion y evaluacion de estrategias de interpretacion para

\\ "'Ehfelentes tipos de textos y la evaluacion de su implicancia en la ensefianza, teniendo en cuenta

,, %

\X'qu@ la lengua de sefias ayuda a la formacion de conceptos, a la construccion de conocimientos y
adquisicion de la lengua-oral y escrita.

diorecer con la Lengua de Senas la elaboracion de propuestas de ensefianza acordes a las
{

,i’_ﬁ esidades y respetando la primera  lengua, promoviendo condiciones contextuales y
Aedagogico-didacticas priorizando a las personas sordas como sujetos de derecho.
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EJES DE CONTENIDOS

Lengua de Seiias Argentinas (LSA). Ensefianza Bilingile. Aspectos estructurales de la LSA: Nivel
fonologico. Rasgos segmentales y articulatorios. Rasgos No Manuales: funcion léxica v gramatical.
Nivel morfologico de la LSA. Procesos de derivacion semantica: préstamo lingiiistico, extension del
uso a partir de items léxicos, representacion metonimica.

Procesos de derivacion léxica: uso del alfabeto manual, nominalizacion de sefias verbos,
incorporacion numérica, sefias compuestas y morfemas clasificadores.

Nivel morfo-sintactico de la LSA. Categorias gramaticales: verbos, sustantivos, pronombres y
adverbios. Analisis semantico morfo-sintactico de los verbos. Marcacion gramatical del tiempo,
género y nimero en la LSA. Orden gramatical de la LSA. Variedades en la LSA. Tipos textuales en
Ja LSA. Introduccion a los aspectos gramaticales y discursivos més relevantes en la traduccion de
narraciones de la LSA al espaiiol: contexto, registro, referencia, verbos, semantica y terminologia,
frases idiomaticas. '

Esquema narrativo en LSA. Los textos descriptivos y expositivos. El espacio en la descripeion y en
la exposicion en LSA. Estrategias de interpretacion en funcion del tipo de texto y la dificultad. La
importancia del texto y del contexto al momento de interpretar.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v ALISEDO, Graciela y otros (1997) “Diccionario de la Lengua de Sefias Argentina”. Ministerio
de Educacién y Cultura de la nacion. Buenos Aires. Argentina.

v INSTITUTO NACIONAL PARA SORDOS INSOR (2007) = Los proyectos pedagogicos y la
lengua escrita en la educacion bilingiie y bicultural para sordos.” Colombia.

v" DI TULLIO, Angela (2000) “Una receta para la enseiianza de la Lengua de Senas. La delicada
combinacion entre el léxico y lu gramdtica”. Lingiiistica en el aula. Epa... jy la gramatica?
Nuevos aportes para su vigencia y vitalidad.” Centro de investigaciones Lingiifsticas. Facultad
de Lenguas. U.N.C. publicacion Nro. 4.

v' MASSONE, Maria Ignacia (1993) “E/l niimero y el género en la Lengua de Seiius Argentind”
Conicet e Instituto de Lingiiistica de la Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de Buenos
Aires. Signo&Sefia. Nro. 2 Agosto.

v" MASSONE, Maria Ignacia, Machado Emilia (1994) “Lengua de Sefius Argentina Andlisis y
Vocabulario Bilingiie”. Editorial Edicial.

v BURAD Viviana (2008) “El Congreso de Milan y su efecto domind en  Argentina.
Aproximacion a algunos hechos relacionados con la comunidad sorda argenting”.

v' BURAD Viviana(2005) “El derecho de la minoria sorda argenting.” Argentina.

v’ BURAD Viviana (2005) “Etica y procedimiento profesional para intérpretes de lengua de
serias.” Argentina.

v" VEINBERG Silvana y SILINGER Enrique (1998) “Acuerdos y controversias en intervencion
temprana con nifios sordos.” 1 Congreso lberoamericano de Educacion Bilingiie para Sordos.
Lisboa, Portugal.

v' VEINBERG Silvana y REUTER Mariana (1998) “VI Jornadas de Educacion Especial y Il
Jornadas Interdreas. Secretaria de Educacién. Direccion del Area de Educacién Especial.
Integracion de los sordos adultos en da transformacion del sistema educativo.” Programa de
Formacion de Maestros Sordos de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires.

/ VEINBERG, Silvina “Una cuestion de derechos humanos: el caso de la comunidad sorda.”
o Directora de CANALES Asociacion Civil. Argentina,

9"}}%:\(EINBERG, Silvina y FAMULARO, “Los Rasgos no-manuales en la Interaccion Educativa.”
“Qonfederacion Argentina de Sordomudos v Universidad del Museo Social Argentino.
,"”VE[NBER(J Silvana y MACCHIL, Marisa (2005) “Estrategias de prealfubetizacion para niiios
."s‘é)i’d()s Ediciones Novedades Educativas. Argentina.

!’}SINAGAGUA Alicia (2008) “Lengua de Sefias Argentinas: El derecho de ensefiar tu propic
)7 47 lengua”http://www . canales.org.ar/materiales_material_propio.phpwww.videolibrosLSA.org.ar.
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XV. DENOMINACION: ABORDAJES PEDAGOGICOS EN SUJETOS SORDOS E
HIPOACUSICOS L.

e FORMATQ: Taller
¢ REGIMEN DE CURSADA: Anual.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer aiio.

[ ]

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas cétedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS

v' Favorecer instancias teGricas-practicas que permitan comprender las diferentes metodologias
de trabajo con el nifio sordo para transferir en su futuro rol docente teniendo en cuenta las
necesidades especiticas.

v' Brindar herramientas conceptuales 'y metodoldgicas que permitan construir propuestas de
ensefianza para el desarrollo del lenguaje, respetando su primera lengua, en los sujetos sordos €
hipoacusicos.

v Facilitar aportes tedricos que lleven a la elaboracion de estrategias para una intervencion
pedagdgica adecuada tantos en nifios Sordos como Hipoacusicos.

v Promover la investigacion sobre la problematica comunicativa y educativa de los sordos e
hipoacusicos. '

v' Propiciar los conocimientos necesarios que permitan identificar las principales necesidades
educativas de los alumnos sordos desde ¢l punto de vista de la comunicacion, del acceso al
curriculo y las interrelaciones sociales.

EJES DE CONTENIDOS.

Modelo social de la discapacidad. Definicion de discapacidad. Dimensiones para la evaluacion y la
intervencion educativa. Factores educativos. Historia de la educacion de las personas sordas.
Controversias. Modelo de adquisicion de la lengua. Modelos educativos. La propuesta oralista en
relacion a los planteos lingiiisticos. La propuesta de educacion bilingiie desde la perspectiva socio-
antropologico-cultural. Situacion educativa en nuestra region. Escuelas de Sordos. Anatomia y
fisiologia del oido y via auditiva. Pruebas objetivas y subjetivas de la audicion. Hipoacusia y
sordera. Causas y clasificacion de las pérdidas auditivas. Dispositivos de ayuda auditiva. Implantes
cocleares.

Evaluacion del lenguaje y la comunicacion en el nifio sordo, desde una mirada pedagogica. Sordera
y lenguaje. Diferentes ambitos lingiiisticos. Padres sordos. Padres oyentes. Areas de evaluacion. El
informe. ‘

El Equipo de Trabajo Escolar. Miembros que lo integran: roles y funciones. Modelos de equipo:
multidisciplinar, interdisciplinar y transdiciplinar.

Adaptaciones curriculares seglin el nivel educativo y condiciones auditivas del alumno. Tipos de
adaptaciones. Configuraciones de apoyo. Tipos y caracteristicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

\/ COMELLAS CARBO M. JESUS (1996)."Las habilidades basicas de aprendizaje. Andlisis e
: ‘f intervencion”, Barcelona: Flor del Viento Ediciones S.A.
a COMPILADO DE AUTORES. (2007). Sordo ;Y Qué!. Lo que no existe. LEspafia.

f Editorial Trillas.

‘ \(&\/ FLORES LILIAN. (2006) “Los pmb[emas de audicion en la edad preescolar”, México.

w

vi IFURMANSKI HILDA. (2005)“ [mp/anres cocleares en ninos”, Barcelona: Nexus Medica
:{:f HALLER, L; GALLASTEGUI, M; BARRIONUEVO, M; GRINSPON, D: (2011)

i Lo L . .
"}// “Neurolingiiisticu. Evaluaciéon y Tratamiento”. Escala Rocca. Editorial Akadia. Buenos Aires,

o
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v Instituto Oral Modelo (1979). “Clave pard la estructuracion del lenguaje”, Buenos Aires:
Instituto Oral Modelo ;

v' LING DANIEL (2002)“El maravilloso sonido de la palabra’”, México : Trillas

v MARCHESI, ALVARO. (1998). El desarrollo cognitivo v lingiiistico de los sordos. Editorial
Alianza S.A. Madrid.

v MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. (2004). Niicleos de  Aprendizajes
Prioritarios. Buenos-Aires

v" MOOG, JEAN SACHAR (2004). “Actividades de enseiianzu para Nifios (/ué son Sordos " The
Moog Center Deal Education

v' ORRI DE CASTORINO ROSA (1990). “La adynisicion de la lengua en el discapacitado
auditivo”, Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

v SAKS, O. (2003).Veo una voz. V iaje al mundo de los sordos. Anagrama. Barcelona.

v' SKLIAR, C. (1997). La Educacion de los Sordos. Universidad de Cuyo. Mendoza.

XVI.  DENOMINACION: ABORDAJES PEDAGOGICOS EN SUJETOS SORDOS E
HIPOACUSICOS II.

o FORMATO: Taller
* REGIMEN DE CURSADA: Anual.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.

[ ]

* ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v" Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.- -

v" Total de horas Céatedra Anuales: 192 horas.

v' Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Propiciar la adquisicién articulada de saberes disciplinares y pedagdgicos — didacticos para
disefiar propuestas de ensefianza y aprendizaje en alumnos Sordos e Hipoacusicos, desde el
principio de justicia curricular.

v" Brindar herramientas conceptuales 'y metodologicas = especificas que permitan  construir
propuestas de ensefianza para el desarrollo del lenguaje, respetando su primera lengua, en los
sujetos sordos e hipoacisicos.

v’ Promover la profundizacion sobre el analisis de la realidad educativa del nifio sordo desde
diferentes marcos tedricos que permitan una intervencion pedagogica.

v’ Facilitar aportes tedricos que Hleven a la elaboracion de las adaptaciones curriculares, para una
intervencion pedagdgica diversificada y adecuada para nifios Sordos como Hipoactsicos.

EJES DE CONTENIDOS.

Historia de la comunidad sorda. Historia de la educacion de la comunidad sorda en la Argentina.
Cambio de paradigma: Del clinico terapéutico al socio antropoldgico. Cultura y etnia: elementos
constitutivos. Multiculturalidad, interculturalidad y relativismo cultural. Identidad y minoria sorda.
Educacion intercultural bilingiie. Lengua de seias argentina. El derecho a ser sordo. Legislacion
%':r:&vigente. Analisis de la realidad educativa y social de las personas con sordera. Caracteristicas del
\f%}'l endizaje del nifio Sordo: atencién dividida, estrategias visuales.
\f\fiéij%pectivas actuales de la modalidad oralista. Metodologias asociadas: Visual oral. Auditiva oral,
%{géﬁtiva verbal. '
qu’c;que bilingiie. Marcos teéricos. Rol de la persona Sorda adulto en la escuela para nifios Sordos.
Rg%ﬂe la Lengua de Seiias en la transformacion de la propuesta educativa para las personas sordas.
@tﬁ;‘énizacién. Funcion de los profesionales. Funcion educativa y social. La lengua oral en nifios
sgrdos: Estimulacion del lenguaje. Reeducacion fono articulatoria. Factores que inciden en la
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inteligibilidad del habla. Intervencion pedagogica: Educacion temprana. Determinacién de la
lengua natural del sujeto. Estimulacion sensorial.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v FURMANSKI HILDA. (2005)** Implantes cocleares en nifios”, Barcelona: Nexus Medica

v INSTITUTO ORAL MODELO (1979). “Clave para la estruciuracion del lenguaje”, Buenos
Aires: Instituto Oral Modelo

v LING, DANIEL .(2002)"El maravilloso sonido de la palabra”, México : Trillas

v MACCHI. M Y OTROS. (2006) Espaiiol I para adolescentes y adultos sordos. Canales.
Buenos Aires.

v MASSONE, M .1.(2000) La conversacion en LSA. Estudio de la minoria sorda. Buenos Aires.

v MOOG. JEAN SACHAR (2004). “Actividades de enseiianza para Nifios que son Sordos ”: The
Moog Center Deal Education

v ORRI DE CASTORINO ROSA (1990). “La adquisicion de la lengua en el discapacitado
auditivo”, Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

v SKLIAR, MASSONE Y VEINBERG (1995). “El acceso de los nifios sordos al bilingiiismo y
al biculturismo "

XVI. DENOMINACION: COMUNICACION Y LENGUAJE.

¢ TFORMATO: Asignatura
e REGIMEN DE CURSADA: Anual

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo aiio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v’ Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Favorecer la construccion de saberes necesarios que permitan comprender los procesos del
desarrollo ontogenético de la comunicacion y el lenguaje, como asi también la relacion de estos
procesos con el desarrollo del pensamiento y del aprendizaje en el ser humano.

v" Promover el reconocimiento del valor de la funcién simbdlica en el desarrollo cognitivo,
comunicativo y lingiiistico. ' »

v' Brindar estrategias para el conocimiento e interpretacion del diagnéstico y equipamiento del
alumno, necesaria para la funcionalidad, rendimiento y desarrollo del lenguaje en personas
sordas ¢ hipoacusicas.

v'Introducir al alumno en los conocimientos necesarios y fundamentales acerca de la fisiologia
del habla, asi como sus distintas alteraciones y ¢como €stas pueden afectar la comunicacion.

v" Reconocer la incidencia de las patologias del lenguaje en el desarrollo de la Comunicacion y las
estrategias de acceso al aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS.

ases neurobioldgicas del desarrolio del lenguaje: redes funcionales neurocognitivas. Cerebro y
ik iguaje Desarrollo neural y Lenguaje. Desarrollo de la dominancia Hemisférica.
,Eséructlna del sistema dleltIVO Vld audmv Procesamnento dud]tIVO central. Evaluaci()n



PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion
//-54-

Comunicacion: Concepto. Funcion social. Contexto paraverbal. Contexto verbal. Lenguaje. Lengua.
Habla. Cédigos comunicativos

Modelos psicolingiiisticos del desarrollo del lenguaje. Modelo lingiiistico de Chomsky. Modelo
cognitivo. Modelo interaccionista.

El lenguaje: precursores, estadios prelingiiisticos. Funciones del lenguaje. Niveles del Lenguaje.
Proceso de adquisicion del lenguaje. Procesamiento auditivo central y desarrollo del lenguaje.
Estructura y organizacion del lenguaje. Lenguaje receptivo-expresivo. Dimensiones. Etapas.
Fonologia. El proceso de la comunicacion oral. La comprension de la palabra hablada. Desarrollo
del lenguaje oral en el nifio. Sistemas y aparatos que intervienen en la produccion vocal y del habla.
Principios de acistica y psicoacustica.

Fonética. Percepcion del habla. Actistica del habla. Rasgos suprasegmantales y segmentales.
Desarrollo del sistema fonoldgico. Mecanismo articulatorio. Clasificacion de los sonidos del habla.
Procesos fonologicos de simplificacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v' AL F. WERNER: “Teoriu y prdctica de lus otoemisiones aciisticas” 2° edicion (2006) Buenos
Aires, Argentina- Edimed Ediciones Médicas.

v A. QUILIS Y J.A. FERNANDEZ: (1975) “Curso de Jonética y fonologia espaiiolas™ Madrid,
Espana — 8va Edicion — Editorial C.S.1.C.

v' ACOSTA, VICTOR Y OTROS, (1996). “La evaluacion del Lenguaje”. Ed. Aljibe. Malaga.

v ADORACION JUAREZ SANCHEZ- MARC MONFORT (1999). “Estimulacion del lenguaje
oral”. Editorial Santillana Aula XXI. Madrid,

v AIZPUN, A.M.; BOULLON, M.M.; DUDOK, M.; KIBRIK, L; MAGGIO, M.V.; MAIOCCHI,
A.; VAZQUEZ FERNANDEZ, P.: (2013) “Enfoque neurolingiiistico en los trastornos del
lenguaje infantil. Semiologia, evaluacion y terapéutica aplicade”. Editorial Akadia. Buenos
Aires

v' ALESSANDRI, MARIA LAURA, “Trastornos del Lenguaje, deteccion Y tratamiento en el
aula”. Ed. Lesa.

v' AZCOAGA, JUAN (1985). “Neur ()1117gutsrtca y Fisiopatologia”. El atenco. Buenos Aires.

v AZCOAGA, JUAN Y OTROS (1981). “Los retardos del Lenguaje en ¢l nifio”. Ed. Paidos
Barcelona.

v CHEVRIER MULLER Y NARBONA. (1998). “E/ lenguaje del nifio. Desarrollo normal,
evaluacion y trastornos . Masson. Madrid.

v CLARET MARRA DE AQUINO ANTONIO MARIA: (2002) “Processamento Auditivo -
Eletrofisiologia& Psicoacuistica” Ed Lovise.

v' CLEMENTE ESTEVAN, ROSA. (1996). "Desarrollo del lenguaje. Manual para profesionales
de la intervencion en ambientes educativos”. Octaedro Universidad. Madrid.

v" DANIEL R. BOONE: (1990) “La voz y el tratumiento de sus alteraciones”. Editorial Médica
Panamericana. Buenos Aires.

v' ELVIRA MENDOZA LARA. (2006) ‘Trastorno especifico del lengua/e” Editorial Psicologia
Pirdmide. Madrid.

v' ESTEVAN, ROSA ANA CLEMENTE, (2000) “Desarrollo del Lenguaje”. Ed Octaedro.
Barcelona.

v' GERARDO AGUADO: (1999) “Trastorno especifico del Lenguaje” —Percepcion y produccion

‘ del habla- Malaga, Espaiia — Edicionics Aljibe;

\{s: GONZALO DE SEBASTIAN: “dudiologia  Practica® (1987) Buenos Aires, Argentina-

% Editorial Médica Panamericana.

iHA[ LER, L: GALLASTEGUI, M: BARRIONUEVO, M; GRINSPON, D: 2011,

“Neur olingiiistica. Evaluacion y Tratantiento V. Escala Rocea. Editorial Akadia. Buenos Aires;

:HILDA M. FURMANSKY:: “Implantes Cocleares en nifios”.

J. BOCACZ Y COL.: (1985) “Los potenciales evocados en el hombre” Buenos Aires.

4 Argentina. Editorial EI Ateneo. ‘
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v JUAN NARBONA- CLAUDE CHEVRIE-MULLER: (2001). “£/ lengucje del nifio”. Editorial
Masson. Barcelona,

v LAURA NEIRA: (1996) “La voz hablada y cantadda’. Publicaciones médicas argentinas.
Buenos Aires. v

v NARBONA, JUAN; CHEVRIE-MULLER, CLAUDE “El Lenguaje del Nifio”. Ed. Masson, 2°
Edicion, afio 2003. Barcelona.

v NEUSTADT, NORA; “Programa de Deteccion Temprana de la Hipoacusia: Importancia del
seguimiento auditivo”. Revista Chilena de Fonoaudiologia, Volumen 6, N° 1, Julio 2005.

v PILAR PASCUAL GARCIA: (1981) “La dislalia . Editorial CEPE. Madrid.

v PUYUELO Y RONDAL. (2003) “Munual del desarrollo y ulteraciones del lenguaje. Aspectos
evolutivos y patologia en el nifio y el adulto”. Masson. Espana

v ROSA ANA CLEMENTE ESTEVAN: Desarrollo del lenguaje. Editorial Octaedro. México,
2.000.

XVIII. DENOMINACION: BASES NEUROPSICOBIOLOGICAS DEL DESARROLLO.

¢ FORMATO: Asignatura

e REGIMEN DE CURSADA: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo aiio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 32horas.

RN

FINALIDADES FORMATIVAS.

Brindar conocimiento sobre el desarrollo y el funcionamiento Neurobiologico del organismo.

Reconocer los factores neurobioldgicos que implican y estan vinculados al desarrollo del

Aprendizaje.

v Brindar herramientas para identificar el origen y las causas de los diferentes trastornos
neurobiologicos que dan origen a la alteracion del Aprendizaje.

v Comprender la estructura, el funcionamiento y la evolucién de la base bioldgica del
aprendizaje y su relacion con las funciones cerebrales superiores.

v Establecer vinculos conceptuales entre la Neurobiologia y la Psicologia cognitiva.

AN

EJES DE CONTENIDOS.

Desarrollo Integral del Ser Humano. Funciones cerebrales Superiores. Sistema Nervioso Central y
Periférico. Plasticidad Neuronal. Neurotransmisores e integracion de la informacion. Integracion
sensorial. Motivacion. Las funciones ejecutivas desarrollo normal de nifios y adultos. Funcion
Cerebral y Aprendizaje. Relacién cerebro, conducta, aprendizaje y rendimiento. Origen y causas de
los diferentes trastornos en relacion a las alteraciones del Aprendizaje. Patologias producidas por
dafios cerebrales y su evolucion. Alteraciones Estructurales. Deterioro cognitivo. Neuropsicologia y
su intervencion. Conocimiento, desarrollo y Adecuacion del aprendizaje en los sujetos con
Discapacidad en la Educacion Especial.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

S »

1\afiiisg::i\AKHUT!NA, Tatiana (2002) “L. S. Vigostsky, v A. R Luria: la formacion en la
S)europsicologia.” Revista Espafiola de Neuropsicologia.

& (DCALANDRO, N/ FRID, D (2001) “Biologia Humana y Salud” Ed. Estrada.
Eﬁﬁhepareborda, M. C. “La neuropsicologia infantil ante el proximo milenio” INFANTILE
R :UR()PSYCH()L()G Y IN THE NEXT INFANTILE NEUROPSYCHOLOGY IN THE NEXT
yBBLL ENNIUM.

IEVE June (2004) “Newropsicologia para Terapeutas Ocupacionales: la evaluacion de la
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v GUYTON, A — “Tratudo de Fisiologia Médica” Ed. Interamericana 8° ed.”
v' HERNANDEZ- MUELA, S., MULAS F., MATTOS L. (2004) “Plasticidad neuronal

funcional.” REVISTA DE NEUROLOGIA. Valencia. Espaia.

v" NARVARTE, Mariana E. (2007) “Diversidad en ¢l Auia.” Ed. Lesa.

v' ROUVIERE (2003)  “Sistema Nervioso Central.” Editorial Espafiola — Sva Edicion.
ENCICLOPEDIA DE LA PSICOPEDAGOGIA (2003) “Neurociencia, bases y Fundamentos.”
Ed. Océano — 3ra Edicion. — Ed. Polemos.

v SOLOVIEVA, Yulia, QUINTANAR ROJAS, Luis y LAZARO GARCIA Emelia (2006)
“Efectos Socioculturales Sobre el Desarrollo Psicoldgico vy Neuropsicoldgico en  Nifios
Preescolares. "Cuadernos Hispanoamericanos de Psicologia Vol.6, No. 1: 9-20. Maestria en
Diagnostico 'y Rehabilitacion Neuropsicolégica, Facultad de  Psicologia, Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla, México.

XIX. DENOMINACION: ALTERACIONES DEL LENGUAJE Y LA COMUNICACION.

o  FORMATO: Asignatura
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.

[

o ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v' Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 64horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Propiciar marcos teoricos v practicos como un aporte sustancial para el abordaje y comprension
de las distintas alteraciones del lenguaje, facilitando una intervencion preventiva, y ajustada;
enfocada en un marco pedagogico dirigido al logro de un saber que les permita a los docentes
tomar las mejores decisiones respecto del proceso de enseianza y aprendizaje.

v" TFavorecer la construccion de las dimensiones de su rol en relacion con los compromisos
lingiiisticos de los sujetos con deficiencia auditiva, conformando estrategias para el trabajo
sobre las competencias comunicativas y lingiiisticas de los sujetos con trastornos del lenguaje.

v Brindar conocimientos que permitan estimular la capacidad de elaborar proyectos y actividades
para el abordaje de las alteraciones lingiiisticas, comunicativas y auditivas desde el trabajo
interdisciplinario.

v" Brindar conocimientos que les l)er111itzl a los docentes comprender los alcances de los auxiliares
auditivos, funcionamiento y relacion con el desarrollo del lenguaje, las habilidades auditivas y
el aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS.

Lenguaje. Unidades de analisis. La neuropsicolingiiistica. Bases del lenguaje oral. El lenguaje como
funcién compleja. Relacion de conocimientos de anatomofisiologia del sistema nervioso central, del
aparato respiratorio, del aparato audmvo y del aparato fonoarticulador con la produccién del
lenguaje oral.

Alteraciones del lenguaje y aprendizaje. Trastornos del lenguaje: concepto, etiologia,
.. caracteristicas. Trastornos del Desarrollo dcl Lenguaje y sus implicancias en las distintas
~ 1 ,‘»‘d;menslones

A eraciones del habla. Retraso simple del Lenguaje. Retardo del lenguaje de Patogenia Afasica.
et Ke ardo del lenguaje de patogenia Anartrica. Trastornos del Lenguaje asociados a déficit cognitivo.
. e~ T?afstomos asociados a déficit motor. Trastornos asociados a déficit sensorial. Trastornos del
Q//ﬁ sgrrollo. Trastornos Especificos del Lenguaje. Disfasia, afasia, anartria.

J/{;:E?é;i?ategias de evaluacion e intervencion en los trastornos  del Lenguaje. Métodos Formales.
ctodos Funcionales. Procesos metodoldgicos de evaiuacion y abordaje. Modelo Interactivo.

1946
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Estrategias de evaluacion de las funciones que subyacen al lenguaje oral e intervencion en el
contexto educativo. Funciones pre-lingiiisticas. Descripcion y evaluacion funcional.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v AGUADO, GERARDO “Trastornos Especificos del Lengua)'e”. Percepcion y produccion del
habla- (1999) Malaga, Espaiia — Ediciones Aljibe. :

v'AIZPUN, A.M.; BOULLON, M.M; DUDOK, M.; KIBRIK, L; MAGGIO, M.V.: MAIOCCHI,
A.; VAZQUEZ FERNANDEZ, P, (2013). “Enfoque neurolingiiistico en los trastornos del
lenguaje infantil. Semiologia, evaluacion y terapéutica aplicada”. Editorial Akadia. Buenos
Alres.

v’ ALESSANDRI, MARIA LAURA; “Trastornos del Lenguaje, deteccion y iratamiento en el

- aula”. Ed. Lesa.

v’ AZCOAGA, JUAN (1985). “Neurolingiiistica y Fisiopatologia”. El ateneo. Buenos Aires.

v' CERVERA- MERIDA, J.F.; YGUAL-FERNAN DEZ, A. (2003). “Intervencion logopédica en
los trastornos fonoldgicos desde el pama’igma pscolingiiistico del procesamiento del habla”,
Revista Neuroldgica

v FLORES BELTRAN, L. Y BERRUECOS VILLALOBOS, P. (2006). “Los problemas de audicidn
en la edad  preescolar. Identificacion, diagndstico v tratamiento del nifio sordo”. Enfoque de la
Terapia Auditiva-Verbal. 3*. Ed. México; Trillas.

v LING, D.; MOHENO, C. (2002). “El maravilloso sonido de la palabra. Programa auditivo-verbal
para ninios con pérdidu auditiva’”, México: Trillas

v' MENDOZA LARA, ELVIRA: (2006) “Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL)”. Psicologia
Pirdmide. Madrid.

v" MONFORT, MARC; JUAREZ lSABLl “En la mente”. Ed. Entha. 2001.

v MONFORT, MARC; JUAREZ SANCHEZ ADORACION “Estimulacicn del Lenguaje Oral.
Un Modelo interactivo para nifios con dificultades . Ed. Santillana.

v PUYUELO Y RONDAL. (2003) “Manudl del desarrollo y alteraciones del lenguaje. Aspectos
evolutivos y patologia en el nifio y el adidto”, Masson. Espaiia.

v QUIROS Y COLABORADORES: (1980) “Los grandes problemas del lenguaje infantil”.
Publicaciones médicas argentinas. Buenos Aires.

v" SILVIA C. DE FAIRMAN: (1998). “Trastornos en la comunicacién oral”. Editorial Magisterio
del Rio de la Plata. Buenos Aires,

XX. DENOMINACION: EDUCACI()N DEL ADULTO Y MUNDO DEL TRABAJO.

o FORMATO: Seminario ‘

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v" Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 32horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

romover la profundizacion de caracteristicas del joven y la construccion de proyectos de vida
dulta de las personas sordas e hipoactsicas, con el fin de que los docentes configuren apoyos
ertinentes para cada situacion en particular,

omover la profundizacion en el conocimiento y aplicacion de estrategias de insercion laboral
para personas sordas e hipoacusicas, asi como el analisis de datos del contexto a fin de construir
77 planes de intervencion para el alumno.
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v Proponer el intercambio entre el marco tedrico y las situaciones de la practica que posibilite a
los futuros docentes elaborar planes de accion que tiendan a generar procesos de intervencion
para generar instancias de formacion para la vida adulta.

EJES DE CONTENIDOS.

Las Escuelas de Educacion Integral de Adolescentes y Jovenes, como la propuesta educativa de la
Modalidad de Educacion Especial destinada a alumnos con discapacidad desde los catorce (14)
afios hasta los veintidds (22) aiios inclusive. El transito a la vida adulta. Participacion, inclusion y
formacion integral.

Encuadre normativo en relacion a la Formacion Laboral en las Escuelas de Educacion Integral de
Adolescentes y Jovenes. Relacion de la modalidad con la Educacion Técnico Profesional:
Formacién Profesional ¢ INET. Propuesta de certificacion de competencias a través de los Centros
de Formacion Profesional — Escuelas de Educacion Especial.

El mundo del trabajo: las necesidades e intereses de los estudiantes con discapacidad, trayectos
optativos que consideren las ofertas curriculares y extracurriculares de las instituciones del ambito
local.

Definicién de Trabajo. OIT. Analisis situacional del empleo en Argentina y en la jurisdiccion.
Marco Legal Nacional en relacion al trabajo y vida independiente de las personas con discapacidad.
Ley Nacional N° 24.091 “Sistema de Prestaciones Basicas.,.”.

Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad.

Estrategias de insercion laboral para las personas sordas e hipoactsicas. Marco legal regulatorio.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v ACCION RSE. (2005) “Guia Practica para la eluboracion de un programa de integracion
luboral de personas con discapucidad . Santiago de Chile.

v BEATRIZ ESTEBAN Y BORJA ! JORDAN DE URRIES, (2006) “Empleo con apovo para
personas con discapacidad intelectual y para personas con enfermedad mental. Comparacion
metodolégica en dos proyectos piloto”. Revista Espafiola sobre Discapacidad Intelectual.

v' DOCUMENTOS DE NACIONES UNIDAS: ENABLE “Los derechos y la Dignidad de las
personas con  discapacidad.  Programa de  Accion  Mundial  para las  personas  con
Discapacidad "

v DOLORES IZUZQUIZA GASSET, INMACULADA EGIDO GALVEZ, ROSARIO
CERRILLO MARTIN. (2013) “Diez afios de formacién para el empleo de personas con
discapacidad intelectual en la universidad: balance y perspectivas”. Revista iberoamericana de
educacion. :

En: http://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tcconvs.pdf
En: http://www.un.org/spanish/disabilities/default.asp?id=500
En: http://www.who.int/about/licensing/copyright_form/en/index.html

v" FOAL & PERKINS INTERNATIONAL. (2014) “Transicion «a la vida adulta de jovenes con
discapacidad nuiltiple y sardo—cegitera

v LEY N° 24.091 (1997). “Sistemua de prestaciones bdasicas en  habilitacion y
rehabilitacion integral a fuvor de lus personas con discupacidad . Argentina.

v LOPEZ, R. “El rol de la educacion especial en el nuevo milenio y su relacion con la
participacion de jovenes y adultos con discapacidad visual”. Ponencia presentada en la 11°
Conferencia Mundial ICEVI. Kuala Lumpur. Malasia.

v MARJORIE CAMPUSANO NORAMBUENA. (2007) “Estudio descriptivo sobre la inclusion

laboral en discapacitados mentales con trastornos generalizados del desarrollo.” Region de

Atacama. (TESIS). :

MEN (2008): “Educacion integral de adolescentes y jovenes”. Ministerio de Educacion

de la Nacion. Programa Naciones Unidas para el Desarrollo. Argentina.

* MEN (2007) “Educacion e inclusion para los jovenes”. Ministerio de Educacion de la

acion. Argentina.

URIA VILLA FERNANDEZ. (2007) “La inclusién progresiva de las Personas con

Discupacidad Intelectual en el Mundo Laboral (1.902-2006) " Madrid. (2007)

“;ORGANIZACI(')N DE LAS NACIONES UNIDAS. (2007) “Convencién sobre los derechos

de lus personas con discapacidad”. ONU. '
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v ORGANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO (OIT) Y SOFOFA. (2013) “Estudio:
Jactores para la inclusion de las personas con discapacidud . C hile.

v ORGANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO (OIT) y SOFOFA. (2013).
“Prevencion inclusiva. Guia con las nueve claves para una prevencion inclusiva de los riesgos
laborales . Chile.

v ORGANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO (OIT) y SOFOFA. (2013) “Ser
Contratado. Guiua para personas con discapacidad en biisqueda de trabajo”. Chile.

XXI. DENOMINACION: SISTEMAS AUMENTATIVOS Y ALTERNATIVOS DE LA
COMUNICACION.

o FORMATO: Taller
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.

L]

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

v’ Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 32horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Propiciar el conocimiento de los diferentes Sistemas Aumentativos y Alternativos de
Comunicacién (SAAC) para la adquisicion de competencias especificas que permitan realizar
una intervencion pedagégica pertinente mejorando las posibilidades de comunicacion de las
personas con discapacidad. ‘

v" Promover la adquisicién de conocimientos basicos de los SAAC que permitan a los alumnos
la elaboracion e implementacion recursos para mejorar la interaccion social, el
aprovechamiento escolar y los sentimientos de autoestima de los sujetos con discapacidad.

v Propiciar la elaboracién de programas de intervencion especificos, atendiendo a las
caracteristicas contextuales del atla, asi como a las caracteristicas psicoldgicas, sociologicas y
pedagogias del alumnado que lo necesite, al mismo tiempo de reconocer, planificar, llevar a
cabo y valorar buenas practicas de ensefianza y aprendizaje.

v' Brindar espacios para que los estudiantes puedan adquirir conocimientos que permitan
seleccionar e implementar recursos de comunicacion adaptados al factor individual y social,
disefiando y evaluando los tipos de display y los objetivos que se plantean para la
comunicaciéon aumentativa y alternativa de cada sujeto.

EJES DE CONTENIDOS.

Concepto de comunicacion y lenguaje.
Desarrollo de la comunicacion temprana en el nifio. Etapas de desarrollo.
Niveles de competencia en la comunicacion aumentativa y alternativa. Clasificacion. Grupos de
aplicacion en la comunicacion aumentativa y alternativa.
_ Evaluacion del sujeto y el entorno. Evaluacion funcional en comunicacion aumentativa y
Eﬂgernativa y toma de decisiones. La habilitacion y la ensefianza.

_,stimulacién asistida del lenguaje. Estrategias de ensefanza
S »temas Aumentativos y Alternativos de la Comunicacion. Definiciones de comunicacion
admehtanva y alternativa. Consideraciones generales. Tipos de SAAC: con ayuda-sin ayuda.
,@bfahvos Causas que pueden hacer necesario el uso de SAAC. Usuarios de los sistemas
aigi#]tatwos y alternativos de comunicacion.

irsos de la comunicacion aumentativa y alternativa. Tipos. Clasificacion g:eneml de recursos.
- %temas de Simbolos y productos de apoyo.

1846

Yoz




PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion
//-60-

Sistemas de Simbolos para la Comunicacion Aumentativa y Alternativa. Concepto. Tipos:
gestuales-graficos. Caracteristicas. Sistema de comunicacion Pictografico.

Los productos de apoyo para la comunicacion: basicos y tecnoldgicos. Clasificacion.
Caracteristicas. La importancia en la introduccion y uso de las TIC. Recursos de alta tecnologia.
Diversidad de dispositivos. Tecnologia asistiva.

Las estrategias y productos de apoyo para el acceso.

BIBLIOGRAFiA BASICA.

v GOMEZ PORTILLO, Ma. Isabel y GOMEZ VILLA, Manuel (2010) “Puentes para la
comunicacion interpersonal. Los sistemas aumentativos de comunicacion- en la escuela.”
Direccion General de Promocion, Ordenacion e Innovacion Educativa. .
Esparia.http://www.catedu.es/arasaac/aac.php

v RIVIERE, Angel (2002) IDEA “Inventario de espectro autista.” Fundec. Buenos Aires

v SANCHO, J. M. WOODWRD, ] y NAVARRO, J. L. (2001) “dpoyos digitales para repensar

la educacion especial. ”1° edicidn. Edit. Octaedro.

TORRES MONREAL, Santiago (coord.) y otros (2001). “Sistemas Alternativos de

comunicacion. Manual de Comunicacion Aumentativa y Alternativa: sistemas y estrategias.

,dmones Aljibe, Malaga, Espafia.

ALDEZ, Daniel (coord.) y otros (2001) “Autismo. enfoques para padres y profesionales de

' q\l dud y la educacion.” Tomo 1. FUNDEC. Argentina.

gk PALA, Daniel, KOPPEL, Andrea, SUCHODOLSKI, Miriam, AMBROGETTI, Mariano

a s tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en el contexto de la educacion

/3’ Tusiva. Tecnologias de apoyo para la inclusion.” Componente TIC para educacion especial.

rograma Conectar Igualdad: Ministerio de Edueauon de la Nacion. Buenos Aires.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL.

FUNDAMENTACION.

La formacion en las practicas profesionales debe comprenderse desde un entramado de procesos
complejos y multidimensionales que implican todas aquellas tareas que los docentes desempefian en
su puesto de trabajo. Desde este enfoque el aprender a ser docente involucra aprender a ensefiar
‘como asi también comprender las caracteristicas, significados y la funcion social de la profesion
docente. En este sentido Davini, C. (1995) plantea, la necesidad dc ampliar la concepcion de
“practica, enmarcandola en procesos de seleccion cultural y de accion publica cuyos efectos se
comprometen con la definicion de proyectos sociales; atendiendo a la dimension socio-cultural y
ético-politica”. !

El campo de la formacion en la practica profesional como proceso de construcciéon asume la
categoria de praxis, teniendo un lugar central la reflexion sobre la practica docente: avanzando en
una concepcion del saber como construccion situada en condiciones concretas de ensefianza. Se
recupera el valor de ese contexto particular, esa experiencia singular de la practica docente. En
donde éste no es un Sujeto neutro que aplica técnicas sino un Sujeto cargado de supuestos,
creencias, valores, ideas que determinan no sélo las formas de ejercer su rol sino también los
resultados de la ensefianza. Estas concepciones operan como “Teorias practicas” basadas en juicios
empiricos frutos de sus experiencias escolares como alumnos (trayectoria educativa previa) y
después, como docente (socializacion profesional). Pero si se revaloriza la Practica como fuente de
construccion de problemas y de reﬂexibn en accidn, insistiendo en la integralidad de la experiencia y
en la recuperacion del debate, las 111at1‘ices de aprendizaje podran revisarse y ponerse en fension. La
practica docente debe habilitar espacios de reflexion y analisis sobre los discursos y hechos que
ocurren en el cotidiano educativo, asi como la reflexion tedrica que se confronta con la realidad, para
que el alumno practicante genere propuestas pedagogicas para cualificar su practica 'y la de sus
pares. Tal como afirma Diker, Gabriela (2008) “una formacion profesionalizante debe proveer al
docente de un conjunto de saberes tedricos y practicos que le permitan sustentar las decisiones que
permanentemente debe tomar en el aula y la institucion, asi como los procedimientos que
metddicamente le permitan reflexionar sobre esas decisiones, ponerlas en cuestion, evaluar sus
éxitos y sus fracasos, modificar sus cursos de accion”. En este marco las practicas deberan ofrecer y
garantizar el acceso gradual, con diferentes grados de responsabilidad y compromiso, al futuro
campo laboral. Centrado en un proceso dialéctico, que promuevan cambios conceptuales que estén
guiados por el analisis y la critica de la realidad a partir de su abordaje.

Las practicas deberan consolidarse como un trayecto formativo, en tanto cada espacio de practica
debe ser pensado como pilar y base del siguiente; implicando la articulacion e integracion entre
éstos, y las unidades curriculares horizontales y verticales que alimentan y confluyen en el Campo
de la Practica.

La idea de gradualidad alude a un proceso espiralado, en que cada tramo del trayecto se retoma,
resignificando y complejizando lo trabajado en el tramo anterior, no a la manera de suma, sino de
un analisis critico. Es la reconstruccion critica de las experiencias adquiridas las que permiten
enriquecer y avanzar hacia la construccion del conocimiento profesional.

Las practicas pedagogicas en cuanto trayecto se caracteriza por’:

< INFOD (2009) Lineamientos curriculares para la formacion docente-Campo de la practica prolesional
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v Formar para actuar en instituciones educativas de cada uno de los niveles de ensefianza
obligatoria, en las que se desarrollan proyectos de integracion, como en escuelas de educacion
especial. Atendiendo a los distintos dispositivos pedagdgicos y las practicas de ensefianza que
se configuran a partir de ellos, para elaborar propuestas centradas en las potencialidades de los
alumnos con una condicion de discapacidad.

v Integrar la inscripcion de las practicas docentes en el sistema educativo y en sus efectos
sociales, en términos de ser parte de una comunidad que va més alla de la institucion.

Asi es fundamental que las practicas docentes de qu:enes ensefien en los Institutos de Formacion
Docente tengan como base tres pilares fundamentales™

v" Que la clase misma sea reconocida como una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de los saberes a ser ensefiados.

v Que la modalidad para el cual se forma al futuro docente se haga presente en dicha construccion
metodoldgica. ,

v" Que la clase se constituya como un ambito de experimentacion, ensayos, microexperiencias,
construccion de relatos, analisis y reflexion.

Ello implica reconocer que la formacion en las practicas involucra el aprendizaje modelizador que
se desarrolla en el Instituto y en las escuelas asociadas. Por esto es importante favorecer la
posibilidad de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en las aulas del Instituto
Formador para proyectar actuaciones en contextos variados y reales. Como asi también avanzar en
la consolidacion de un vinculo colaborativo que propicie el trabajo en red entre el instituto formador
y las escuelas asociadas, reconocienddquc la gestion de las decisiones es articulada, participativa e
mteg,rada entre todos los actores lmphcados (equipos de practicas del instituto formador y de las
escuelas asociadas).
El campo de la formacién en las précpicas profesionales debera ofrecer una variedad de ambitos y
contextos diversos en los que se desarrollen sus desempeiios. En funcién de ello, se establece la
siguiente gradualidad en la duracion de las practicas y ambitos de desempefio en cada uno de los
tramos del trayecto formativo:

Campos de las Practicas Duracion Lstimada en el ambito de tas escuelas asociadas.

Practica Pedagdgica | 2-semanas. Ln instituciones de la modalidad de educacion especial, garantizando fa
rotacion semanal por dos instituciones gue presten diferentes servicios educativos a las
personas con discapacidad y en organizaciones de educacion no formal.

Practica Pedagdgica Il 4 semanas. En procesos de integracion.

Practica Pedagogica il 6 semanas. En instituciones de la modalidad de educacion especial en funcion de la
orfentacion.

Residencia Pedagogica 8 semanas. 4 semanas en instituciones de la modalidad de educacion especial y 4 en

procesos de integracion escolar en diferentes afios y niveles.

En el trayecto formativo del campo dé las prz’lcticas profesionales se debera garantizar los contenidos

ensable para su aprendizaje académico y para su funcion como transmisor de la cultura escrita y
!Para afianzarse como usuarios competentes de la lengua oral y escrita; y lectores reflexivos e

INFOD (2009) Lineamientos curriculares pata la formacion docente-Campo de la practica profesional.
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interesados en textos de circulacion académica. Como asimismo en los procesos meta-cognitivos de
reflexion sobre estas competencias.

Los modos de leer y escribir no son iguales en todos los ambitos de la praxis humana por lo tanto, no
podemos sostener que la alfabetizacion es una habilidad basica alcanzada de una vez y para siempre. La
diversidad de temas, clases de textos, propositos, destinatarios y contextos en los que se escribe
plantean siempre nuevos desafios y exigen nuevos aprendizajes. Alfabetizar académicamente implica,
por lo tanto, orientar el curso hacia la reflexién y discusion sobre las practicas de lectura y escritura en
el nivel superior; y abrirles la puerta de la cultura y lenguaje académico a los estudiantes. Asimismo, los
talleres pretenden que los alumnos tomen conciencia sobre el doble rol que interpretan al cursar un
profesorado: en primer lugar, como sefialamos, ubicarlos en el oficio de estudiantes y, en segundo,
promover su proyeccion como futuros docentes que tendrdn que enseiar y evaluar producciones orales
y escritas.

Desde el enfoque de la alfabetizacion académica se sostiene su enseflanza en contexto, atendiendo a la
gradualidad y complejidad en el desarrollo de los contenidos. En tanto constituye un proceso de
construccion, requiere de andamios sostenidos por el equipo de profesores de cada una de las
practicas, integrandose a los desempefios que se les solicitan a los estudiantes en formacion.

Los ejes de contenidos que seran abordados con complejidad creciente en el trayecto de las practicas
pedagdgicas son: ‘

Lectura. Tipos de lectura y comprension lectora.

Escritura. Registro oral y escrito. Tramas textuales: narrativa, argumentativa, expositiva-explicativa,
descriptiva, conversacional e instruccional.

Produccién Escrita. Estrategias propias de sus cuatro etapas: planificacion, textualizacion, revision y
edicion. Recursividad como central en el proceso de escritura. Niveles de analisis implicados en la
escritura: normativo, gramatical, textual y pragmatico.

Texto Explicativo: secuencia explicativa. Tipos de explicacion. Recursos explicativos: definicion,
ejemplificacion, reformulacion, analogia.

Texto Argumentativo: la situacion argumentativa, estructura logica de la argumentacion. Estrategias:
refutacion, analogia, cita de autoridad, ejemplificacion, pregunta retdrica, planteos de causas 'y
consecuencias.

1. DENOMINACION: PRACTICA PEDAGOGICA 1.

¢ FORMATO:

Seminario

Taller.

Practica Pedagdgica.

Trabajo de Campo.

REGIMEN DE CURSADA: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 128horas.

AN NI NI

FINALIDADES FORMATIVAS.

! :i(iénerar instancias de reflexion individual y grupal sobre las trayectorias escolares de los

zﬂét:;udiantes en formacion, para revisar y des-construir supuestos, creencias v formas de
tuacion docente, que permitan construir esquemas de accion alternativos.

@frecer marcos conceptuales sobre el paradigma de la inclusion, como enfoque y desafio de las

politicas Educativas Nacionales y Provinciales y sus implicancias en las escuelas de la
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v" modalidad de educacion especial, en la redefinicion de su contrato fundacional y las practicas
docentes y pedagogicas.

v Posibilitar instancias de indagacién y analisis de las dimensiones institucionales y su dinamica,
en las escuelas de educacion especial, desde un proceso de reflexion sistematico que contribuya
a resignificar las précticas docentes;

v' Facilitar los conocimientos sobre el proceso de construccion y aplicacion de diferentes técnicas
e instrumentos de recoleccion de datos, como instancias de analisis que permitan desnaturalizar
la vida cotidiana en las escuelas y su contexto, aproximandolos al anélisis institucional.

v' Promover la comprension y analisis de la complejidad de la vida institucional educativa, desde
la recoleccion y sistematizacion de la informacion, como desde la participacion en diferentes
actividades -docentes, que orienten la posterior formulacién y comunicacién de los
conocimientos producidos en el trabajo de campo.

EJES DE CONTENIDOS.

Taller: FASES Y AMBITOS DE FORMACION DOCENTE. (A desarrollarse en el ambito del
[nstituto Formador).
La trayectoria escolar previa; la formacion inicial y la socializacion profesional. Auto-biografia
escolar. Representaciones, supuestos y creencias sobre el rol del docente de educacion especial v las
instituciones de la modalidad de educacion especial.
Dispositivos de reflexion sobre la auto-biografia escolar: relatos narrativos- reflexion.
Seminario: LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION ESPECIAL COMO REGULARIDAD
CULTURAL, Y CONSTRUCCION SOCIAL, HISTORICA Y POLITICA. (A desarrollarse en
el ambito del Instituto Formador). ‘
El paradigma de la inclusion como enfoque y desafio del Estado Nacional y Provincial y sus
implicancias para las instituciones educativas de la modalidad de educacion especial. Definiendo la
poblacion de educacion especial desde el modelo social y como sujetos de derecho. Trayectorias
educativas contintias y completas. ‘
Las escuelas de educacion especial como institucion y organizacion. Cambios y permanencias: los
contratos fundacionales y su redefinicion desde el paradigma de la inclusion. La diversidad de las
escuelas de la modalidad de educacion especial. Dimensiones de analisis: dimensién pedagdgica-
didactica; dimension comunitaria y organizacional-administrativa. Cultura e Historia Institucional.
Comunicacién, informacion y participacién en las instituciones educativas. Ei proyecto educativo
institucional. »
Taller: DESNATURALIZANDO LA VIDA COTIDIANA DE LAS ESCUELAS: METODOS
Y TECNICAS DE RECOLECCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION (A desarrollarse
en el ambito del Instituto Formador).
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos: observacion, entrevistas, encuestas, analisis de
documentos. Procesamiento y analisis de la informacion. Registros. narrativos: el diario de
formacion como dispositivo de reflexién.
Practica Pedagégica: ESCUELAS DE EDUCACION ESPECIAL Y COMUNIDAD (A
desarrollarse en las escuelas asociadas de la modalidad de educacion especial y en ambitos no
Jformales de formacion profesional)
',.\_;BQsenmeﬁos Profesionales en el ambito del Instituto Formador:
\\:;é\}; Elaboracion de entrevistas, encuestas, etc.
et

Realizacion de relatos narrativos sobre la biografia escolar.
y il ;é\nélisis y reflexion sobre diferentes relatos narrativos.

H

+ Sistematizacion y analisis de la informacion recolectada en las escuelas asociadas.
Jgsempefios Profesionales en el ambito de las escuelas asociadas:

R . .. . . .y
/o ){l Observacion Participante de la institucion y su contexto.

IR Y
P w e, A 1 * 3
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Administracion de encuestas, entrevistas a diferentes actores institucionales.
Analisis de diferentes documentos institucionales.
Elaboracion de registros narrativos (hoja de ruta, diarios de formacion, etc.)

ANEANERNEAN

Participacion en diferentes actividades priorizadas con las escuelas de la modalidad (rutinas y
eventos escolares, carteleras, actividades recreativas, actos escolares, clases de educacion fisica,
artistica, musica; etc.)

Trabajo de Campo: APROXIMACION AL ANALISIS INSTITUCIONAL (A desarrollarse en
el ambito del Instituto Formador). :

v" Reconstruccion de los registros narrativos de la experiencia subjetiva como instancia de
reflexién individual y grupal.

v' Sistematizacion de la informacion, analisis y reflexion sobre las instituciones educativas de la
modalidad de educacion especial y su contexto.

TALLER: LENGUAJE PLASTICO-VISUAL.

TALLER: ALFABETIZACION ACADEMICA.

e Dada la necesidad de los desempefios docentes para la formacion integral de los estudiantes, se
han delimitado en cada uno de los tramos del trayecto del campo de las practicas, instancias de
talleres a cargo de los profesores integrantes del equipo de las practicas. Las tematicas a ser
abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcién de las necesidades y
problematicas que se requieran.

De ninglin modo podra pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que

deberan estar directamente relacionados e integrados a los contenidos y desempeiios establecidos

atendiendo a la ensefianza y aprendizaje de los sujetos con una condicion de discapacidad.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v ALLIUD, A. Y ANTELO, ESTANILAO (2009) “Los gujes del oficio. Enseiiunza, Pedugogia y
Formacion. Bs. As. Aique. ‘

v ANIJOVICH, REBECA (2009) “Transitar la formacién peduagégica. Dispositivos v
estrategias” Paidos. Bs. As. :

v AZZERBONI, D Y HARF, R. “Conduciendo la escuela. Manual de gestion directiva y
evaluacion institucional”. Bs. As. Novedades Educativas.

v DAVINI, MARIA C. (1995)“La formucion docente en cuestion: politica y pedagogia”. Bs. As.
Paidos. ‘

v" DIKER, G. Y TERIGI, F. (1997) “La Jormacion de muestros y profesores.: hoja de ruta”. Bs.
As. Paidés.

v FRIGERIO, G. Y POGGI, M. (1992) “Las instituciones educativas. Cara vy Ceca. Elementos
puara sit comprension . Bs. As. Trogyel.

v FRIGERIO, G. Y POGGI, M. (1996) “El andlisis de la institucion educativa. Hilos pura tejer
proyectos”. Bs. As. Santillana.

v' LOPEZ, DANIEL (2009) “Educacion Especial, una modalidad del Sistema Educativo en
Argentina: Orientaciones I, Ministerio de Educacion de la Nacion. Bs. As

v’ MUNOZ, R. Y LEZCANO BARBERO, F. (2012) “Educacion en la escuela inclusiva.

Formacion del profesorado y perspectivas de futuro ™. Bs. As. Lumen.

% NICASTO, S. (1998) "La historia institucional y el director en la escuela. Versiones y relatos”.

: *"\‘aBs As. Paidés.

NICASTRO S. (2006) “Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones ucerca de lo ya

:S'(lbl([() ”. Bs.-As. HomoSapiens.

NICASTRO S. Y GRECO, M. (2009) “Entre trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios

/ jdeformacmn Bs. As. HomoSapiens.

/‘,,@‘,?PUIBDELLIVOL IGNASI (1998) “La educacion especial en la escuela integrada. Una

“oi perspectiva desde la diversidad”. Grao. Espafia.
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v' TERIGI, FLAVIA (2010) “Las Cronologias de aprendizaje: un concepto. para pensar las
trayectorias escolares . Conferencia: 23 de febrero de 2010. Santa Rosa. La Pampa.

1. DENOMINACION: PRACTICA PEDAGOGICA 11.

e FORMATO:
Seminario
Taller.
Practica Pedagdgica.
Trabajo de Campo.
e REGIMEN DE CURSADA: Anual.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
o ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v' Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Cétedra Anuales: 192 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v’ Facilitar instancias de analisis de diferentes documentos curriculares que permitan asumir un
posicionamiento critico- reflexivo szre los organizadores de la vida escolar y su implicancia en
los procesos de ensefianza y aprendizajes.

v" Generar espacios de trabajo colaborativo que permitan construir propuestas de enseiianza
originales, creativas desde las potencialidades del alumno.

v Propiciar situaciones de ensayo sobre el rol docente, como instancia de anticipacion de la
practica en contextos reales, para injvitar a la reflexion permanente sobre sus desempefios y la
elaboracion de propuestas superadoras.

v Posibilitar instancias de indagacion y analisis de las dimensiones institucionales y aulicas, desde
un proceso de reflexion sistematico que contribuya a resignificar las practicas pedagégicas.

EJES DE CONTENIDOS.

SEMINARIO: CURRICULUM Y ORGANIZADORES ESCOLARES.

Los Disefios Curriculares Jurisdiccionales y Nacionales vigentes, como herramienta prioritaria del
trabajo docente. Sus componentes.

Organizadores de las pricticas docentes: registro de asistencia, legajos de las trayectorias educativas
de los alumnos, cuaderno de comunicaciones y de clases, informes evaluativos, libro de circulares y
notificaciones docentes, Proyecto Curricular Institucional, Planes Educativos Personalizados:
Normativa vigente.

Tiempos y espacios en la organizacion institucional. Recreos, el aula, espacios de trabajo
pedagogico. Identificacion de las particularidades que asumen los organizadores escolares en las
escuelas comun y en las escuelas especiales.

. ~TALLER: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA Y GESTION DE LA CLASE

‘ amf'cacmn y Programacion de la ensenanza Evaluacion de los aprendizajes y de las practicas

D;ésarro}lo de experiencias y resoluciones practicas de planificaciones y programaciones de la
xﬁns;nanza Diagndstico aulico. Seleccion, organizacién y secuenciacion de contenidos. Elaboracion
! *fobJetlvos actividades, criterios, indicadores ¢ instrumentos de evaluacion. Produccion de

;;éursos diddcticos. La importancia en la planificacion y programacion de la ensefianza, atendiendo
la diversidad de actividades y recursos didacticos.
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Evaluacion de los aprendizajes como proceso multidimensional. Enfoques de evaluacion: del psico-
diagnéstico hacia la evaluacion educativa funcional. Problematica de la evaluacion educativa en
educacion especial. Criterios, indicadores e instrumentos de evaluacion. Los procesos evaluativos.
La significatividad de correspondencia entre los procesos de ensefianza v la evaluacion de los
aprendizajes. La diversidad de modalidades e instrumentos de evaluacion segiin las particularidades
de los sujetos en situacion de aprendizaje.

TALLER: LAS AREAS Y SU ENSENANZA.

CIENCIAS SOCIALES: “EFEMERIDES”

LENGUA Y LITERATURA: “LITERATURA = INFANTIL”.- “ALFABETIZACION
ACADEMICA”

CIENCIAS NATURALES: “COMPETENCIAS CIENTIFICAS”.

MATEMATICA: “LA CONSTRUCCION DEL NUMERO”.

PRACTICAS DOCENTES: PRACTICAS DE ENSENANZA.
Practicas de observacion participante y desempefios en escuelas de la modalidad de educacion
especial de distintas orientaciones y/o escuelas comunes donde se realizan procesos de integracién
educativa.
Desempeiios en el ambito del Instituto Formador:

v' Observacion y andlisis de disefios curriculares de cada uno de los niveles de educacién

obligatoria, libros de textos, de cuadernos de clases, planificaciones, etc.

v’ Elaboracion de planificaciones y programaciones de ensefianza: diferentes configuraciones
didacticas. Adaptaciones curriculares. '
Interpretacion y analisis de perfiles pedagdgicos.
Aproximacion a los diferentes componentes para la claboracion de los perfiles pedagégicos.
Micro-clases al interior del instituto formador, '
v" Produccion y analisis de recursos didacticos.

AN

Desempeiios en la escuela asociada:

v" Observacion participante en procesos de integracion y/o escuelas especiales.
v' Aproximacion al rol docente. Programaciéon de una secuencia de actividades y las
adaptaciones curriculares: su desarrollo y evaluacion.
v' Participacion en actos escolares.
v" Elaboracion de recursos didacticos,
TRABAJO DE CAMPO: A desarrollarse en el ambito de la Instituto Formador.
v" Registros narrativos de sus propios desempeiios.

v’ Sistematizacion de la informacién, analisis y reflexion en relacion a los procesos de
elaboracion e implementacion de los desempefios programados.
LENGUAJE TEATRAL. ‘

Dada la necesidad de los desempeiios docentes para la formacion integral de los estudiantes, se
. han delimitado en cada uno de los tramos del trayecto del campo de las practicas, instancias de
talleres a cargo de los profesores integrantes del equipo de las practicas. Las tematicas a ser
" abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcién de las necesidades y
probleméticas que se requieran.

De. ningiin modo podra pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que
deberan estar directamente relacionados e integrados  los contenidos y desempefios establecidos
-p{endiendo a la ensefanza y aprendizaje de los sujetos con una condicion de discapacidad.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ANIOVICH, Rebeca y Otros (2009) “Transitar la Formacion Pedugdgica. Dispositivos y
estrategias.” Edit. Paidos; Buenos Aires. Argentina.

ANIJOVICH, Rebeca, ONZALEZ, Carlos (2011) “Evaluar para Aprender:. Conceplos e
instrumentos.” Editorial: Aique: Buenos Aires.

BIXIO, Cecilia (2009) “Cémo planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos.” Edit.
HomoSapiens Ediciones. Santa Fe. Argentina.

BROMBERG, Abraham y otros. (2007). Formacién profesional docente. Nuevos Enfoques.
Buenos Aires: Bonum. ‘

DAVINI, Ma. Cristina (2008) “Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y
profesores.” Santillana. Buenos Aires.

EDELSTEIN, GLORIA (201 1). “Formar y formarse en la ensefianza’”. Paidos. Bs. As.
LITWIN, EDITH (2008) “El oficio de Ensefiar. Condiciones y contextos ™. Paidos. Bs. As.
MARCHESI, Alvaro; BLANCO, Rosa y HERNANDEZ, Laura Coordinadores (2001)
“Educacion inclusiva. Avances y desafios de la educacion inclusiva en Iberoamérica” La
educacion que queremos para la generacion de los Bicentenarios. Metas Educativas. Fundacion
MAPFRE. OEL ‘

PERRENOUD, Philippe. (2008). “La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la
excelencia a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas.” Ediciones Colihue. Buenos
Aires

SANJURJO, Liliana (2005)"La Formacion Prdctica de los Docentes. Reflexion y Accion en el
Aula”. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens. Buenos Aires. Argentina

SIEGEL, Alejandra. (2010). “Planificando clases inieresantes. Itinerarios para combinar
recursos diddcticos.” Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.

1L DENOMINACION: PRACTICA PEDAGOGICA I11.

FORMATO:

Seminario

Taller.

Practica Pedagogica.

Trabajo de Campo.

REGIMEN DE CURSADA: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v' Propiciar situaciones practicas de colaboracion, en la que los estudiantes desempeiien

Y

|

g 33
o £ vz

estrategias de organizacion grupal para favorecer los procesos de participacion y aprendizaje.

' Poner en didlogo los aportes de las diferentes disciplinas para la construccion de
?w}\ conocimientos que permitan elaborar propuestas de abordajes pedagogicos integrales.
1'«-2*%‘:_ Facilitar procesos de reflexion sistematica sobre las practicas y problematicas de la evaluacion

. ., < L .
# i1en educacion especial, para disefiar y construir propuestas superadoras.

;5_6’5} Propiciar situaciones de ensayo sobre el rol docente, como instancia de anticipacion de la

2

i
oo X i D . =
/734 préctica en contextos reales, para invitar a la reflexion permanente sobre sus desempefios y la

i
elaboracion de propuestas superadoras.
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v Posibilitar instancias de indagacion y analisis de las dimensiones institucionales y aulicas,
desde un proceso de reflexion sistematico que contribuya a resignificar las précticas
pedagogicas. ‘

v Promover la reflexion sistematica, a través de la construccion de relatos narrativos sobre sus
desempefios, como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje del rol docente

EJES DE CONTENIDOS.

SEMINARIO: EL TRABAJO INTERDISCIPLINARIO.

Los aportes de las diferentes disciplinas. Lo interdisciplinar, multidisciplinariedad y
transdiciplinariedad, para los abordajes pedagogicos de los sujetos con discapacidad en los
diversos contextos de la educacion especial. '

Las formas de organizacion del trabajo colectivo. Espacios, tiempos, actores, funciones.
Modalidades de intervencion y construccion de conocimientos como resultado de una accion
participativa conjunta.

TALLER: COORDINACION DE GRUPOS DE APRENDIZAJE,

El aula como una “comunidad de espacios de aprendizajes”. Interaccion, creacion 'y
transformacion de significados. De lo intra-psicologico a lo inter-psicolégico.

Los grupos. Caracteristicas que definen a los grupos de aprendizaje: dinamica, roles y funciones.
Los objetivos compartidos.

Las estructuras de organizacion social en el aula: individualista, competitiva, cooperativa.

El docente como integrante de los grupos de aprendizaje. Su funcién de facilitador del trabajo
colaborativo.

La generacion de vinculos pedagogicos colaborativos como “dinamica grupal” privilegiada. Su
organizacidn y estrategias.

‘TALLER: EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:

La evaluacion de los aprendizajes: inicial, formativa y sumativa. Instrumentos de seguimiento y
evaluacion de los aprendizajes escolares. Tipos de registros de informacién de la evaluacion.
Analisis del proceso evaluativo para la toma de decisiones sobre el proceso de ensefianza. Disefio
y comunicacion de los informes orientadores sobre los procesos de aprendizaje. Promocion de los
aprendizajes. Elaboracion de instrumentos e informes evaluativos.

Desempeiios en el Ambito del Instituto Formador:

v Observacion y analisis de disefios curriculares de cada uno de los niveles de educacion
obligatoria, libros de textos, de cuadernos de clases, planificaciones, etc.

v Elaboracién de planificaciones y programaciones de ensefianza: diferentes configuraciones
didacticas. Adaptaciones curriculares. ‘

v Interpretacion y analisis de perfiles pedagdgicos.
Elaboracién de los perfiles pedagogicos.

\

v Analisis de informes evaluativos y elaboracion de instrumentos de seguimiento, criterios e
indicadores de evaluacién de los aprendizajes.
‘f’}":“";%;{ Micro-clases al interior del instituto formador.
y %X\ Produccion y andlisis de recursos didacticos.
;32\5}113!1513 y reflexion sobre los ensayos de ensefianza.
sémpeiios en la escuela asociada:

v, (E)bservacxon participante en escuelas especiales.

vi Prog,l amacion de la ensefianza y las adaptaciones curriculares: su desarrollo y evaluacnon
i{)} / ,Pamcipacnon en actos escolares.

94/ Elaboracion de recursos didécticos.

»,f“
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TRABAJO DE CAMPO: A desarrollarse en el ambito de la Instituto Formador.
v" Registros narrativos de sus propios desempefios.

v' Sistematizacién de la informacion, analisis y reflexion en relacion a los procesos de
elaboracion e implementacion de los desempefios programados.

TALLER: LAS AREAS Y SU ENSENANZA:
CIENCIAS SOCIALES: “CAMBIOS Y CONTINUIDADES: NOCION DE ESPACIO Y
TIEMPO”.
CIENCIAS NATURALES: “LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS COMO PROCESO Y
COMO PRODUCTO. EXPERIENCIAS Y EXPERIMENTOS CIENTIFICOS”.
MATEMATICA: “SITUACIONES PROBLEMATICAS”.
LENGUA Y LITERATURA: “VARIABLES DIDACTICAS EN LA ALFABETIZACION
INICIAL EN LOS SUJETOS SORDOS E HIPOACUSICOS”. “ALFABETIZACION
ACADEMICA”™.
ARTES VISUALES.

o Dada la necesidad de los desempefios docentes para la formacion integral de los estudiantes, se
han delimitado en cada uno de los tramos del trayecto del campo de las practicas, instancias de
talleres a cargo de los profesores integrantes del equipo de las précticas. Las tematicas a ser
abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcién de las necesidades y
problematicas que se requieran.

De ninglin modo podra pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que

deberan estar directamente relacionados e integrados a los contenidos y desempeiios establecidos

atendiendo a la ensefianza y aprendizaje de los sujetos con una condicion de discapacidad.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v' ANUOVICH, Rebeca y Otros (2009) “Transitar lu Formacion Pedagogica. Dispositivos y

estrategias.” Edit. Paidds; Buenos Aires. Argentina.

v ANIJOVICH, Rebeca, ONZALEZ, Carlos (2011) “Evaluar para Aprender: Conceplos e

instrumentos.”Editorial: Aique: Buenos Aires.

v BIXIO, Cecilia (2009) “Cdmo planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos.” Edit.

HomoSapiens Ediciones. Santa Fe. Argentina.
v BROMBERG, Abraham vy otros. (2007). Formacion profesional docente. Nuevos Enfoque
Buenos Aires: Bonum.

v' DAVINI, Ma. Cristina (2008) “Métodos de enseiianza. Diddctica general para maestros y

profesores.” Santillana. Buenos Aires.

v' EDELSTEIN, GLORIA (201 1). “Formar y formarse en la ensefianza”. Paidds. Bs. As.

v' LITWIN, EDITH (2008) “El oficio de Ensefiar. Condiciones y contextos”. Paidos. Bs. As.

v" MARCHESI, Alvaro; BLANCO, Rosa y HERNANDEZ, Laura Coordinadores (2001)
“Educacion inclusiva. Avances v ‘desafios de la educacion inclusiva en Iheroameérica” La
educacion que queremos para la generacién de los Bicentenarios. Metas Educativas. Fundacién

2 MAPFRE. OEL

/~<;'§ERRENOUD Philippe. (2008). “La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la
\ex«f&lencm a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas.” Ediciones Colihue. Buénos
1

11&,1 NJURJO Liliana (2005)"La Formacion Prdactica de los Docentes. Reflexion y Accion en el

f{;zlfz Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens. Buenos Aires. Argentina

v fi *S};%GEL Alejandla (2010). “Planificando clases interesantes. ltinerarios para combinar

,f‘{'; feursos diddcticos.” Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.
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IV. DENOMINACION: RESIDENCIA PEDAGOGICA.

¢ FORMATO:
Seminario
Taller.
Préctica Pedagogica.
Trabajo de Campo.
Ateneos.
e REGIMEN DE CURSADA: Anual.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

v" . Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v' Propiciar situaciones de ensayo sobre el rol docente en contextos reales, para invitar a la
reflexién permanente sobre sus desempefios y la elaboracion de propuestas superadoras.

v' Posibilitar instancias de indagacion y analisis de las dimensiones institucionales y aulicas,
desde un proceso de reflexion sistematico que contribuya a resignificar las précticas
pedagogicas. :

v" Generar espacios de debate y reflexion sobre la docencia como construccion historica y social
que permitan comprender sus presencias actuales en las representaciones sociales; y
posicionarse en la constitucion desde un rol profesional que garantice practicas inclusivas en
los actuales escenarios.

SEMINARIO: LA PROFESION DOCENTE Y LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL
TRABAJO DOCENTE.
Tradiciones en la formacién docentes y sus presencias actuales, en las representaciones sociales.

Los momentos de la formacion docente: biografia escolar, formacion inicial y socializacion
profesional. La docencia como trabajo y profesion. Perspectiva social, politica y ética del trabajo
docente. Normativa vigente sobre las condiciones laborales de los docentes. Asociaciones
gremiales, funciones. Estructura organizacional del Consejo Provincial de Educacion de Santa
Cruz. Juntas de clasificacion y disciplina docente; etc.

TALLER: SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS,

Las practicas de ensefianza como objeto de analisis: la practica reflexiva. El analisis colectivo de
la practica como inicio a la practica reflexiva. La practica reflexiva para aprehender la
complejidad de la ensefianza como practica social-institucional situada.

Los registros narrativos como herramientas de analisis y reflexion.

Desempeiios en instituto formador:

v Observacion y analisis de disefios curriculares de cada uno de los niveles de educacion

obligatoria, libros de textos, de cuadernos de clases, planificaciones, etc.

/. tAndlisis de informes evaluativos y elaboracion de instrumentos de seguimiento, criterios e
ndicadores de evaluacion de los aprendizajes. '
icro-clases al interior del instituto formador.
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v Analisis y reflexion sobre los ensayos de enseiianza.
Desempeiios en las escuelas asociadas:
Observacion participante en escuelas especiales.

Elaboracion de perfiles pedagogicos.
Programacion de la ensefianza y sistemas de apoyo: su desarrollo y evaluacion.
Participacion en actos escolares.

ANANENENEN

Elaboracion de recursos didacticos.
TRABAJO DE CAMPQ: A desarrollarse en el ambito de la Instituto Formador.
v" Registros narrativos de sus propios desempefios.

v’ Sistematizacion de la informacién, analisis y reflexion en relacion a los procesos de
elaboracion e implementacion de los desempefios programados.

TALLER: “ALFABETIZACION ACADEMICA”,

ATENEOS DE CADA UNA DE LAS }AREAS Y SU ENSENANZA.

TALLER: EXPRESION CORPORAL.

e Dada la necesidad de los desempeiios docentes para la formacién integral de los estudiantes, se
han delimitado en cada uno de los tramos del trayecto del campo de las practicas, instancias de
talleres a cargo de los profesores integrantes del equipo de las précticas. Las tematicas a ser
abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcién de las necesidades y
problematicas que se requieran.

De ninglin modo podra pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que

deberan estar directamente relacionados e integrados a los contenidos y desempeiios establecidos

atendiendo a la ensefianza y aprendizajd de los sujetos con una condicién de discapacidad.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v ANIJOVICH, Rebeca y Otros (2009) “Transitar la Formacion Pedagdgica. Dtsposmvos y
estrategias. " Edit. Paidos; Buenos Aires. Argentina.

v ANIJOVICH, Rebeca, ONZALEZ, Carlos (2011) “Evaluar para Aprender: Conceptos e
instrumentos.”Editorial: Aique: Buenos Aires.

v' BIXIO, Cecilia (2009) “Cdmo planificar y evaluar en ¢l aula. Propuestas y ejemplos.” Edit.
HomoSapiens Ediciones. Santa Fe. Argentina.

v' BROMBERG, Abraham y otros. (2007). Formuacion profesional docente. Nuevos Enfoques.
Buenos Aires: Bonum. , :

v' DAVINI, Ma. Cristina (2008) “Métodos de ensefiunza. Diddctica general para maestros y
profesores.” Santillana. Buenos Aires.

v' EDELSTEIN, GLORIA (2011). “Eurmar v formarse en la enseiianza”. Paidos. Bs. As.

LITWIN, EDITH (2008) “El oficio de Ensefiar. Condiciones y contextos ™. Paidés. Bs. As.

v' MARCHESI, Alvaro; BLANCO, Rosa y HERNANDEZ, Laura Coordinadores (2001)

“Educacion inclusiva. Avances y desafios de la educuacion inclusiva en [beroamérica” La

educacién que queremos para la g yenerduon de los Bicentenarios. Metas Educativas. Fundacion

MAPFRE. OEL

\/“x PERRENOUD, Philippe. (2008). “Lua evaluacion de los alumnos.. De la produccion de la

Y ‘ccelencza a la regulacion de los uprendizajes. Entre dos logicas.” Ediciones Colihue. Buenos

<

V’EGEL, Alqandla (2010). “Plctnlflccmclu c/ases interesantes. ltinerarios pam combinar

J ..
ecursos didacticos.” Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.
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UNIDADES CURRICULARES DE DEFINICION INSTITUCIONAL.

LOS ALUMNOS PODRAN ELEGIR UNA DE LAS SIGUIENTES UNIDADES CURRICULARES: 1. EDUCACION
INTERCULTURAL BILINGUE O 2. EDUCACION DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA.

1. DENOMINACION: EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE.

e FORMATO: Seminario

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio. Si bien el estudiante podra
cursarla en cualquier momento de su trayectoria escolar;

ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Cétedra Semanales: 48 horas.

Total de horas Reloj Semanales: 32horas.

AN

FINALIDADES FORMATIVAS.

v’ Propiciar el conocimiento de los' fundamentos pedagdgicos, politicos v socio-antropolégicos
de la Educacion Intercultural Bilinglie que permita desarrollar estrategias especificas para el
logro de igualdad de oportunidades en las escuelas.

v" Generar un espacio para una educacion abierta, critica, igualitaria y participativa, aportando
recursos conceptuales y metodoloycos quc potencien la revalorizacion de la diversidad
cultural.

v" Actualizar y profundizar reflexiones y debates sobre los pueblos y comunidades indigenas, en

un recorrido pasado-presente y con particular énfasis en los procesos propios de la

Jurisdiccion. ‘

Reflexionar sobre el proceso de construccion de discursos y la memoria histdrica.

Brindar el marco normativo referido a los Derechos Humanos de los pueblos indigenas.

AN

EJES DE CONTENIDOS.

Diversidad cultural y Educacion Intercultural Bilingiie (EIB). De{“nlcnones conceptuales: cultura,
diversidad, multiculturalismo e interculturalidad.
Educacion intercultural bilingiie (EIB): fundamentos. La Modalidad de EIB en el sistema
Educativo Nacional. Transversalidad y articulacion con los niveles y modalidades del Sistema
~ Educativo. Marcas de identidad de la EIB en la jurisdiccion. Marco normativo. Desafios.
... La formacién docente para la practica permanente del dialogo intercultural y el acompaiiamiento a
£ P . lagtrayectonas escolares.
gy I impoxtancm de la participacion de poblacmnes lingiiistica y culturalmente diversas, en el &mbito
1v0.

L A0S “pmcesos historicos: Lonqunsta de Amenca y la incorporacion del territorio mdlgena a los
A es;&icbs nacionales.
Lzésf‘?ueblos indigenas frente al intento de exterminio y apropiacion del territorio. Avance de la
'r"’; iedad prlvada
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La ciencia positiva y las explicaciones raciales. Imposicion de pautas “civilizatorias™, la
obligatoriedad de la escuela y su funcion homogeneizadora, procesos de castellanizacion forzada.
Reemergencia étnica y reorganizacion comunitaria.

Los Derechos Humanos de los Pueblos Indigenas. Luchas y resistencias.

La fuerza de los “discursos hegemdnicos™.

Dindmicas lingiiisticas y culturales de Jos Pueblos Originarios de la jurisdiccion.(Tehuelche y
Mapuche).

BIBLIOGRAFIA BASICA

v' BARBERIA, MABEL (1995): “Los dueiios de la tierra en la Patagonia Austral. 1880-1920".
Universidad Nacional de la Patagonia Austral. Argentina.

v BAYER, OSVALDO (coord.): (2010). “Lu crueldad argentina: Julio A. Roca y el genocidio de
los pueblos originarios ”. RIGPL. Buenos Aires.

v CONSEJO FEDERAL DE ECUCACION (2010): “Resolucion CFE N° 119. Anexo I: La
Modalidad de Educacion Intercultural Bilingiie en el Sistema Educativo Nucional”. Buenos
Ailres.

v' HIRSCH, ADRIANA Y SERRUDO, ADRIANA (comps). (2010) “La educacion
intercultural  Bilingiie en Argentina. Identidades, lenguas y protagonistas”. Centro de
Publicaciones Educativas y Material Didactico. Buenos Aires.

v’ LAZZARI, AXEL (2011): “Cienciuas Sociales. Historias y Reemergencias de los Pueblos
Indigenas. Explora las ciencias en el mundo contempordneo”. Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Nacion.

v' MEN (2011): “La modalidad de educacion intercultural bilingiie en el sistema educativo
argentino”. Serie Documentos EIB'N° 1/2011.

v MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA (2004): “Educacion
Intercultural  Bilingiie en Argentina”. Sistematizacion de Experiencias. Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires, ’

v NOVARO, GABRIELA (coord.) (2011): “La interculturalidad en debate. Experiencias
Jormativas y procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes . Biblos. Buenos Aires.

v" RODRIGUEZ, MARIELA (2010): "De la “extincién™ a la autoafirmacion: procesos de
visibilizacion de. la comunidad tehuelche Camusu Aike (Provincia de Santa Cruz, Argentina) .
Tesis doctorado en Georgetown University. Washington DC.

v UNICEF (2008): “Los derechos de los pueblos indigenas explicados para todas y para
todos”. Argentina.

v VALKO MARCELO (2010): “Pedagogia de la desmemoria. Cronicas y estrategias del
genocidio invisible”'. Ediciones Madres de Plaza de Mayo. CABA.

2. DENOMINACION: EDUCACION DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA.

FORMA’I Q: Seminario

”*{;;gursarla en cualquier momento de su trayectoria escolar ’
ojo4 SIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
“isHoras Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

{;:J[f tal de horas Catedra Semanales: 48 horas.
@}f/l'otal de horas Reloj Semanales: 32horas.

......
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FINALIDADES FORMATIVAS.

v' Ofrecer un espacio de formacion para la construccion de saberes tedrico-practicos que
permitan abordar la Educacion Domiciliaria y Hospitalaria en el marco de la obligatoriedad
de la educacion, en el Sistema Educativo Nacional.

v' Posibilitar el reconocimiento del sujeto en situacion de enfermedad, en toda su complejidad,
entendiendo los alcances de una practica educativa que se desarrolla indefectiblemente en la
interseccion de los campos de la salud y la educacién.

v" Propiciar el fortalecimiento de practicas docentes, en otros contextos que trascienden a la
institucion escuela. ‘

v" Brindar espacios de reflexion y analisis de las concepciones de sujeto de la Modalidad y el
cambio de la mirada paciente-objeto de intervenciones médicas, hacia el alumno-sujeto del
aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS.
Historia de Educacion Domiciliaria y Hospitalaria (ED y H) a nivel mundial, nacional y
provincial: Antecedentes socio - historicos y normativos de la Educacion Domiciliaria y
Hospitalaria. Propdsitos y practicas construidas. Cambio de paradigma. Los contextos y
desafios de su inclusion en el sistema educativo.
Marcos Normativos: Antecedentes. Normativa vigente. La modalidad de EDyH en la Ley de
Educacion Nacional y Provincial. La ED y H en el Sistema Educativo Nacional. Lineamientos
generales de la modalidad: identidad, fines y objetivos, principio de inclusion, proceso de salud-
enfermedad, las instituciones de la modalidad, alternativas para la organizacion del servicio,
articulacion con los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo.
Relaciones interinstitucionales: familia — escuela — hospital como contextos educativos.
El Sujeto de la Educacién Domiciliaria y Hospitalaria: Concepciones acerca del Sujeto en
situacion de enfermedad. El alumno en situacién de enfermedad: hospitalizado, en reposo
domiciliariv. Aportes tedricos para el abordaje del sujeto.
Recursos para la ensefianza: Las TIC como mediadoras del aprendizaje. La sociedad de la

informacion, los medios y la educacion. Tecnologia Educativa. Incorporacion de las TIC como
soporte en los ambitos del hogar y el hospital. Recursos para atender a cada alumno en su
singularidad. Barreras de acceso. Estrategias de superacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v" BAQUERO RICARDO, DIKER GABRIELA Y FRIGERIO GRACIELA (COMPS)
(20079: “Las formas de lo escolar’’. Del Estante Editorial, Bs. As.

v CONSEJO FEDERAL DE ECUCACION (2013): “Resolucién CFE N° 202. Anexo I: La
Educacion Domiciliaria y Hospitalaria en el Sistema Educativo Nucional”. Buenos Aires.

v’ (2009): “Declaracion de los Derechos del Nifio, la Nifia o Joven Hospitalizado y / o en
Tratamiento”

v' GRAU, C. Y ORTIZ, C. (2001): “La pedagogia hospitalaria en el marco de la educacion

inclusiva”. Ediciones Aljibe, Malaga.

GRAU, C. (2004): “Atencion educativa al alumnado-con enfermedades crénicus o de larga

duracion”. Ediciones Aljibe, Malaga.

Guillén, M. y Mejia, A. (2002). Actividades educativas en aulas hospitalarias. Atencidn

escolar a nifios enfermos. Ed. Narcea, Madrid

LEY 26.206 (2006): “Ley de Educacion Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.

LEY 3.305 (2012): “Ley de Educacion Provincial”. Pcia. de Santa Cruz.

Ley N° 26.061 (2005): “Ley Nucional de Proteccion Integral de los Derechos de las

Niilas, Nifios y Adolescentes”. Poder Ejecutivo Nacional.

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2009): “Educacion Especial, una

modalidad del Sistema Educativo en Argentina. Orientaciones 1. Bs As.
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v POLAINO-LORETE Y O. LIZASOAIN (1992): “La Pedugogia Hospirc't[aria en Europa:
la historia reciente de un movimiento pedagdgico innovador”. Psicothema, Vol. 4 nimero
001

v TERIGI FLAVIA (2010) “Las cronologias de aprendizaje: un conceplo para pensar las
trayectorias escolares’. Conferencia llevada a cabo en Santa Rosa La pampa, (23 de
octubre de 2010)

LOS ALUMNOS PODRAN ELEGIR UNA DELAS SIGUIENTES UNIDADES CURRICULARES: 3. EDUCACION EN
CONTEXTOS RURALES O 4. EDUCACION PERMANENTES DE JOVENES Y ADULTOS.

3. DENOMINACION: EDUCACION EN CONTEXTOS RURALES.

e FORMATO: Seminario

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio. Si bien el estudiante podra
cursarla en cualquier momento de su trayectoria escolar.

ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Catedra Semanales: 48 horas.

Total de horas Reloj Semanales: 32horas.

AN NN

FINALIDADES FORMATIVAS

v Generar instancias de comprension de la educacion rural como modalidad del sistema
educativo para garantizar el cumplimiento de la escolarizacion obligatoria de los alumnos
que asisten a instituciones en contextos rurales.

v Propiciar la aproximacion a las formas adecuadas, organizacionales y pedagogicas, a las
necesidades y particularidades de la poblacion en condicion de escolarizacion en contextos
de educacion rural.

v Promover modelos de organizacion escolar adecuados a cada contexto, de agrupamientos de
instituciones y de salas multiedad, aulas plurigrado y pluriafio.

v Promover espacios de analisis 'y reflexion, que permita a los alumnos la elaboracion de
herramientas para mejorar la situacion de una institucion educativa en un contexto rural.

v Promover la elaboracion de propuestas de ensefianza para poder abordar diferentes
agrupamientos.

EJES DE CONTENIDOS

Espacios rurales y desarrollo ruralidad; desarrollo rural; desarrollo territorial.
Educacion Rural: la modalidad en la Ley de Educacion Nacional. El caracter transversal a los

: %niveles y en articulacion con las otras modalidades.

institucion educativa en el espacio rural. Espacios diversos; modelos de organizacion diversos.
py ter ios. Sala multiedad o plumala aulas plurlg,x ado y plurmno pala garantlzal la escolanzac;on en

thextos rurales.
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Propuestas de enseflanza para agrupamientos de alumnos en plurigrado. Disefio curricular
jurisdiccional. Procesos de integrador de sujetos con discapacidad. Docente integrador de la
modalidad de educacidn especial. Normativa vigente.

BIBLIOGRAFIA

v' CATULLQ, J. C. (coord.). (2007) Enfoque de desarrollo territorial: documento de trabajo n° 1.
la ed. Buenos Aires: Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria - INTA. Programa
Nacional de Apoyo al Desarrollo de los Territorios.

v CONSEJO FEDERAL DE ECUCACION (2010): “Resolucion CFE N° 128. Anexo “La

Educacion Rurai en el Sistema Educativo Nucional”. Documento. Buenos Aires.

v CUADERNOS PARA EL DOCENTE Ejemplos para pensar la ensefianza en plurigrado en las
escuelas rurales (2007) Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia de la Nacidn - Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién la ed. - Buenos Aires.

v  GOMEZ. S. ;Nueva rurdalidad? Un aporte al debate. Trabajo presentado en las Semanas
Sociales de la Diocesis de Talca “Sofiando una nueva ruralidad”, Talca agosto de 2001. Sintesis
del informe de investigacion “La nueva ruralidad ;jqué tan nueva?”, Santiago de Chile, julio de
2000.

v HISSE, MA. CRISTINA Y ZATERA, OLGA (Coord.) (2005) "Haciua unu calidud mejor de la
educacion rural. Matemdtica.” Documento de apoyo para la capacitacion. DGCyE/Subsecretaria
de Educacion. Escuelas rurales 1°'y 2° ciclo de la EPB. Direccion General de Cultura y
Educacion. Gobierno de la Prov. de Buenos Aires. La Plata.

v HISSE, Ma. Cristina y ZATERA, Olga (Coord.) (2005) “Hacia una calidad mejor de la
educacion rural.  Ciencias ~ Naturales.” Documento de apoyo para la capacitacion.
DGCyE/Subsecretaria de Educacion. Escuelas rurales 1°y 2° ciclo de la EPB. Direccion General
de Cultura y Educacion. Gobierno de la Prov. de Buenos Aires. La Plata.

v' HISSE, Ma. Cristina vy ZATERA, Olga (Coord.) (2005) Hacia una - calidad mejor de la
educacion rural. Lengua.” Documento de apoyo para la capacitacion. DGCyE/Subsecretaria de
Educacion. Escuélas rurales 1°y 2° ¢iclo de la EPB. Direccion General de Cultura y Educacion.
Gobierno de la Prov. de Buenos Aires. La Plata.

v HISSE, MA. CRISTINA Y ZATERA, OLGA (Coord.) (2005) “Hacia una calidad mejor de la
educacion  rural.  Ciencias Sociales.” Documento de apoyo para la capacitacion.
DGCyE/Subsecretaria de Educacion; Escuelas rurales 1°y 2° ciclo de la EPB. Direccion General
de Cultura y Educacion. Gobierno de la Prov. de Buenos Aires. La Plata.

v LEY 26.206 (2006): “Ley de Educacién Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.

LEY 3.305 (2012): “Ley de Educacion Provincial”. Provincia. De San?ta Cruz.

v' MANZANAL, MABEL, M; NEIMAN, G.; LATTUADA, M. (COMPS.): (2006) Desarrollo

rural, Organizaciones, instituciones y territorios. Ediciones C lCCUS,%Buenos Aires.

v" MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA NACION (2007):"La
sala multiedad en la educacion inicial: una propuesta de lecturas multiples .Cuadernos para el

docente. Buenos Aires.

TERIGI, FLAVIA (2006) “Las “otras” primarias y el problema de la ensefianza” en Diez

. miradas sobre lu escuela primaria — Siglo Veintiuno Editores. Buenos Aires.

+TERIGIL, FLAVIA (2008) Detras esta la gente. OEA. Pxoyecto Hemisférico “ELABORACION

DE POLITICAS Y l:STRATEC;IAS PARA LA PREVENCION DEL FRACASO ESCOLAR?”,

<

"F ERIGI, FLAVIA (2009) Documento “Las Trayectorias Escolares. Del problema individual af

desafio de la politica educativa”.
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4. DENOMINACION: EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS.

e FORMATO: Seminario

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto aiio. Si bien el estudiante podra
cursarla en cualquier momento de su trayectoria escolar.

ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Cétedra Semanales: 48 horas.

Total de horas Reloj Semanales: 32 horas.

AN N g

FINALIDADES FORMATIVAS

v’ Ofrecer un espacio de formacion para la construccion de saberes tedrico-practicos que
permitan abordar la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA) como una alternativa
diferente en pos de completar los niveles obligatorios de escolaridad.

v' Generar espacios de reflexion en relacion las oportunidades que brinda la educacién
“permanente”, como modo de desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas a lo
largo de toda la vida.

v' Brindar espacios de analisis sobre la configuracion y el impacto de las nuevas practicas
educativas en la Modalidad, posibilitando el abordaje y formacion sistémica sobre la Estructura
Modular que plantea la EPJA.

v Propiciar el fortalecimiento de practxcas docentes, generando espacios de analisis sobre la
heterogeneidad de las experiencias vitales de jovenes y adultos, que exigen considerar en los
proyectos educativos, diversas motivaciones, expectativas v necesidades respecto al
aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS

Historia de la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA). Recorrido y vinculacion a
contextos socio- econdmicos y politicos. Identidad y sentidos de Modalidad. La especificidad y
complejidad de la educacion de adultos: el caracter permanente, la formacion integral. la
calidad, la igualdad y equidad.
Legislacion y posicionamiento del estado como garante de derechos para la educacion en
general y para la Educacion de Jovenes y Adultos en particular.
Marcos Normativos: Antecedentes. Normativa vigente. La modalidad de EPJA en la Ley de
Educacion Nacional y Provincial. La EPJA en el Sistema Educativo Nacional. La organizacion
institucional.
Los sujetos de la EPJA. Heterogeneidad de experiencias vitales. La trama social compleja y las
problematicas que atraviesan a los sujetos de la educacion de jovenes y adultos.
El sujeto pedagogico. Acuerdos y lineas de accion conjunta con los diferentes niveles y
modalidades de la educacién primaria y secundaria.
_ Procesos de integracion de sujetos con discapacidad en EPJA Primaria y Secundaria.
(\La integracion de experiencias educativas no formales. Escenarios con diversidad de situaciones
lye requieren contemplarse para la ensefianza (laboral, familiar, personal)
351‘ docente de EPJA. Roles y funciones. Caracteristicas diversas de los educadores (maestros
tmrdados voluntarios, educadores populares, profesionales de otras carreras, entre otros)
2 mg,amzacmn curricular. Flexibilidad necesaria que posibilite el transito escolar por ciclos y
Ies de dCUeldO a los ritmos de aprendizajes. Los tiempos y los espacios para la ensefianza y

Macionand
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BIBLIOGRAFIA

BRUSILOVSKY, SILVIA Y CABRERA, MARIA E. (2005): “Cultura Escolar en la
Educacion Media para Adultos. Una tipologia de sus Orientaciones”. En: Convergencia,
mayo-agosto, aiio/vol.12 N°® 38; Universidad Auténoma del Estado de México: Toluca;
México; en http://redalyc.uaemex.mx/pdf/105/10503811.pdf

CONSEJO FEDERAL DE ECUCACION (2010): “Resolucion CFE N° 118. Anexo
I:“Educacion Permanente de Jovenes 'y Adultos™ Documento base-  Anexo I
“Lineamientos curriculares para la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos™. Buenos
Aires.

FREIRE, PAULO (2004): “La importancia de leer y el proceso de liberacion™. Siglo XXI
editores. México.

FREIRE, PAULO (1998): “La educucion como prdctica de la libertad”. Siglo XXI.
Madrid.

IOVANOVICH, MARTA LILIANA (2003): “La sistematizacion de la Practica Docente
en Educacion de Adultos”, en Revista Iberoamericana de Educacion OEIL

LA SERNA, CARLOS (2010). “La transformacién del mundo del trabajo.
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LEY 26.206 (2006): “‘Ley de Educacion Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.

LEY 3.305 (2012): “Ley de Educacion Provincial”. Pcia. De Santa Cruz.
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adultos”. Documento de la Mesa Federal. Bs. As.

MEN (2011): “Capacidades de estudiantes y docentes de la Educacion Permanente de
Jovenes y Adultos”. Documento de la Mesa Federal. Bs. As.

MISIRLIS, G. (2009): “Deudas y desafios en la educacion de jovenes y adultos: una
mirada desde 1un enfoque politico-didactico”. Biblioteca virtual de los IDIE - OEL

i\ ROEGIERS, XAVIER (2000): “‘Saberes, capacidades y competencias en la escuelu: una
® 1. buisqueda de sentidos ™. Innovacion Educativa, 2000, N° 10.
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Q_gég«gj)osibles tematicas de Espacios de Definicién Institucional podrian ser:
ljé;‘i;m(f‘a y Escritura Académica: Taller.
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BIBLIOGRAFIA CONSULTADA.

v Baquero, Ricardo. (2010) Aportes para el desarrollo curricular. “Psicologia”. Ministerio de
Educacion. Presidencia de la Nacion. _

v D’Lorio, Gabriel (2010) Aportes para el desarrollo curricular. “Filosofia”. Ministerio de Educacion.
Presidencia de la Nacion. | k

v Feldman, Daniel (2010) Aportes para el desarrollo curricular. “Didéactica General”. Ministerio de
Educacion. Presidencia de la Nacion.

v Funes, Patricia y Lopéz, Ma. Pia (2010) Aportes para el desarrollo curricular. “Historia Social
Argentina y Latinoamericana”. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion.

v' Informe Comision Federal de Evaluacion de Titulo de Formacion Docente- COFEV- Informe 2009-
2011. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion.

v' Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

Ley Provincial de Educacion de la Provincia de Santa Cruz N° 3305.

v Ministerio Nacional de Educacién (2009). “‘Recomendaciones curriculares para los Profesorados de

Educacion Especial”. Bs. As

Pineau, Pablo (2010) Aportes para el desarrollo curricular. “Historia y Politica de la Educacion

Argentina”. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion.

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 023/07.

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 030/07.

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 073/08.

Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 074/08.

%\Resolumon del Consejo Federal de Educauon N° 93/09.

Résoluc:on del Consejo Federal de Educacion N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para

la Formacion Docente Inicial”. Instituto Nacional de Formacién Docente. Ministerio Nacional de

v quucamon Ciencia y Tecnologia

f‘f l%esoluuon Ministerial N° 1588/12. Ministerio Nacional de Educacién. Argentina.

/ ex}hFanfam Emilio (2010) Apontes para el desarrollo curricular. “Sociologia de la Educacién”.

isterio de Educacion. Presidencia de la Nacion.
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ANEXO il

Gobernador de la Provincia de Santa Cruz
- Peralta, Daniel Roman.

Vice-Gobernador de la Provincia de Santa Cruz.
Cotillo, Fernando.

Consejo Provincial de Educacion de la Provincia de Santa Cruz

Presidente.
Prof. Sanchez, Silvia Alejandra.

Vice-Presidente.
Prof. Rasgido, Iris A.

Vocales Por el Ejecutivo.
Prof. Consiglio, Nora.
Prot. Ayunta, Pedro.

- Vocales Electos
Prof. Muiloz, Pedro.
Prot. Moralejo, Norma.
Sra. Barria Felgueroso, Valeria.

Secretaria General.
Sra. Infante, Marisa.

Secretaria de Coordinacion Educativa.
Prof. Mazza, Marcelo

Direccion de Educacién Superior.
- Prof. Paredes, Claudia.
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EQUIPO DE TRABAJO DE DISENO CURRICULAR DE LA FORMACION DOCENTE:
PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL CON ORIENTACION EN DISCAPACIDAD
INTELECTUAL.

Comision Responsable de Coordinacion General —Instituto Provincial de Educacion Superior- Rio
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A. DENOMINACION DE LA CARRERA:
Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Discapacidad Intelectual.
B. TITULO A OTORGAR:
Profesor/a de Educacién Especial con Orientacion en Discapacidad Intelectual.
C. DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS:
Cuatro (4) afios.

D. CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA, INCLUYENDO LOS ESPACIOS DE
DEFINICION INSTITUCIONAL (EXPRESADAS EN HORAS CATEDRA Y HORAS
RELOJ).

TOTAL DE HORAS CATEDRA DEL PLAN: 4096
TOTAL DE HORAS RELOJ DEL PLAN: 2675.20

E. CONDICIONES DE INGRESO:

El' Acuerdo N° 248/10 del Consejo Provincial de Educacion de la Provincia de Santa Cruz,
Régimen Académico Marco, se establecje en el Capitulo II de acuerdo a los fines y objetivos de la
Politica Educativa Nacional y Provincial, las condiciones de ingreso a los Institutos de Educacion
Superior de la provincia.

Articulo 1°: Podrdn ingresar como alumnos a los Institutos de Educacion Superior, quienes
acrediten la aprobacion del Nivel Secundario o Polimodal en cualquiera de sus modalidades o un
titulo superior. ;

Articulo 3°: En concordancia con las leyes nacionales vigentes sobre la materia, los mayores de 25
afios que no hayan finalizado los estudios de Nivel Secundario/Polimodal podran ingresar siempre
que demuestren, a través de una evaluacion al efecto, que tienen la preparacion académica y/o
experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como aptitudes y
conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente, en la Institucion donde se inscriba.

F. MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA
FORMACION DOCENTE.

La normativa en la que se enmarca el Disesio Curricular de la Formacién Docente Inicial para la
Educacion Especial se constituye a partir de las bases constitucionales y legales del Estado
Nacional y Provincial, propias de una sociedad democratica. Democracia entendida como forma de
vida que implica el compromiso de un estado de derecho, de darle contenido sustancial a través de
la definicion y sistematizacién de politicas por parte de sus gobernantes. Se toma como punto de
partida la Constitucion Nacional que en sus Articulos 5°, 14° y 75° inciso 18°, determinan los
principios en los que se basa el sistema educativo. Estos Articulos delinean las notas caracteristicas
de, la educacion de nuestro pais: el federalismo, la libertad de ensefiar y aprender; la participacion y

plurahsmo la unidad y la apertura; notas que son reafirmadas en los Articulos 3°, 81°, 82° y 83°
de}a @onstltucxon Provincial. ‘

La \Ley de Educaciéon Nacional N° 26 206 y en consonancia con ella, la Ley de Educacion
. :i
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¢ identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos
humanos y libertades fundamentales y lograr el fortalecimiento del desarrollo econdmico-social de
la Nacion. Asimismo se plantea que el Estado Nacional y Provincial tienen la responsabilidad
principal e indelegable de proveer una educacion integral, permanente y de calidad para todos/as
los/as habitantes de la Nacién garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercido de este
derecho, con la participacion de las organizaciones sociales y las familias. En el Titulo [V Los/as
docentes y su formacion, precisa en ¢l Capitulo Il las claves basicas de la formacion docente,
incorporando a ella la profesionalizacion.

La formacion docente inicial es una oportunidad que brinda el Sistema Educativo para desarrollar y
fortalecer la formacion integral de las personas y promover en cada una de ellas la capacidad de
definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la
diversidad, justicia, responsabilidad y bien comiin.(Ley de Educacion Nacional. Articulo 8°).

En este sentido en el Articulo 71° de la Ley de Educacion Nacional se establece como finalidad, de
la formacion docente inicial “preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional
y la construccion de una sociedad mas justa, y promovera la construccién de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizajes
de sus alumnos”.

Considerando que “la estructura, organizacién y dinamica curricular de la formacion docente inicial
deben ser periodicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos™ es que también
encuadran dicha tarea otros marcos normativos, basados en criterios politico-metodoldgicos
acordados federalmente tales como la Resoluciones N° 023/07: 024/07, 030/07, 073/08, 074/08, del
Consejo Federal de Educacion, y la Resolucion Ministerial N© 1588/12.

Atento a dicha normativa, la propuesta del presente Disefio Curricular, concuerda con lo prescripto
presentando una organizacion que se ajusta a los Lineamientos Curriculares Nacionales, ya que los
mismos constituyen el marco regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales
y las précticas de formacién docente inicial, considerado también los cambios de paradigmas y las
nuevas concepciones del sujeto de Educacion Especial que han surgido en los Gltimos afios y la
consideracion del principio de inclusion educativa.

A partir de los Lineamientos nacionales'y considerando un margen de flexibilidad para el desarrollo
de propuestas y acciones de definicion institucional, la jurisdiccion en el marco de la Ley de
Educacion Provincial pretende elaborar un Disedio Curricular de la Formacién Docente Inicial
para la Educacién Especial pertinente y culturalmente relevante para su oferta educativa,
contemplando la realidad provincial, atendiendo a las demandas docentes actuales y futuras.

En el marco de la Ley de Educacion Provincial N° 3.305 El Consejo Provincial de Educacion es
quien “asegurara el mejoramiento de la fformacién inicial y continua de los/as docentes como factor
clave de la calidad de la educacion, conforme a lo establecido en los Articulos 71° a 78° de la Ley
Nacional 26.206™.

Desde la politica educativa nacional y provincial la formacién docente inicial debera promover
procesos y experiencias formativas ' desde el paradigma de la inclusién, asumiendo la
responsabilidad por la igualdad y la calidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Desde el
respeto de la diversidad como condicién inherente al ser humano y como derecho insustituible a una
educacion centrada en las potencialidades de todos y cada uno de los alumnos/as.

Por tanto debera superarse la fragmentacion, tanto del sistema formador como del sistema
educativo, concibiendo a la tarea docente como aquella que no se agota en la transmision de los

conocimientos curriculares sino en la creacion y diversificacion de propuesta de ensefianza y
aprendizaje que permitan que todos los alumnos logren aprendizajes de calidad, atendiendo a sus
frayectorias formativas reales. ’

“Asumir la responsabilidad del paradigma de la inclusién educativa requiere repensar la formacion
d{}cente inicial, en tanto tiene una importancia sustantiva ya que genera las bases para la

CFE {2007): “Lineamientos Curriculares Nacionales para la formacion docente inicial”. Documento. Res. 024/07
Ley de Educacion Provincial 3.305. Provincia de'Santa Cruz.




& 3\
o LY
A\ *\‘I
¥ W
N 4

W
PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacién

intervencion estratégica en sus dimensiones: politica, socio-cultural y pedagogica en las escuelas y
en la ensefianza en las aulas. |

Tal como se sefiala en los Lineamientos Curriculares Nacionales preparar para el ejercicio de la
docencia es preparar para un trabajo profesional que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos
educativos como en los resultados de la ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo
de los alumnos y genera condiciones para la concrecién efectiva del derecho a la educacion.

“La docencia en tanto profesion se centra en la ensefianza, entendida como la accion intencional y
socialmente mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno
de los contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades y
capacidades de los alumnos. Como tal, la ensefianza es una accién compleja que requiere de la
reflexion y la comprensién de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagogicas,
metodologicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los contextos
sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en
su desarrollo profesional™.

La formacion docente para la educacion especial ha atravesado diversidad de procesos vy
concepciones. En la Argentina, especificamente la formacion docente para la educacion especial, se
centré en asignaturas psicolégicas, médicas-biologicas en detrimento del caracter pedagdgico y
didactico. Actualmente se posiciona en una nueva vision que prioriza un modelo pedagogico
contextualizado, generando las condiciones para garantizar el acceso al curriculum escolar mediante
la planificacion de los sistemas de apoyo vy la eliminacion de las barreras para al aprendizaje vy la
participacion. Se asume, desde el modelo social de discapacidad, que los alumnos en cuanto sujetos
de derecho, deben contar con propuestas pedagdgicas que le permitan el maximo desarrollo de sus
potencialidades, la integracién y el pleno ejercicio de sus derechos.

Desde este posicionamiento se deberd formar a los futuros docentes de educacion especial, para
desempenarse en una variedad de ambitos y dispositivos escolares, en cada uno de los niveles y
modalidades del sistema educativo. Asimismo requiere prepararlos para el trabajo colaborativo,
articulado e integrado con diferentes profesionales de la educacion para favorecer el desarrollo
integral de las personas con una condicién de discapacidad, ya sea de caracter transitorio o
permanente.

G. FUNDAMENTACION PEDAGOCICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR.

Perseguir los fundamentos de la Ley de Educacion Nacional y los objetivos para la formacion
docente, en ella descriptos, remite a definir ideologicamente las concepciones que subyacen a los
procesos educativos en el Nivel Superior para la Formacion Docente Inicial.

Los Estudiantes del Nivel Superior presentan particularidades personales, familiares, sociales,
historicas y culturales que los definen como sujetos alumnos. Punto de partida irrenunciable para
los docentes que participan del proceso formativo y mas precisamente para definir los procesos de
ensefianza y de aprendizajes que en el contexto de la institucion formadora se construyen y se
desarrollan. ‘

Durante su trayectoria estudiantil los alumnos en interaccion con sus pares. docentes y el
conocimiento erigen formas de hacer y de pensar. En este sentido el contexto institucional, el
curriculum y los docentes se constituyen en vias regias de mediacion cultural. Estos procesos de
mediacion implican la reconstruccion, transformacion e interiorizacion de la actividad psicolégica;
por lo tanto poseen un caracter formativo. De alli la importancia de resaltar la “responsabilidad”
.. central del Sistema Formador en la elaboracion de propuestas formativas que tengan la capacidad de

" dar respuestas al principio de inclusién educativa.

Fyrmar para un sistema educativo inclusivo supone el disefio de formatos de ensefianza y
a‘[igpndlzaje inclusivos en los institutos de formacion docente. Esto conlleva la planificacion de
‘ buestas formanvas diversificadas y su,mhcatwas desde el punto de vista psicolégico, social y

“Lineamientos Curriculares Nacionales para la formacion docente inicial”. Documento. Res. 024/07
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Los procesos de formacion estan inmersos en un sistema de interaccion social intencionalmente
definidos. Dicha intencionalidad se traduce y significa en la presente actualizacion curricular del
plan de estudio del Profesorado de Educacion Especial.

H. FINALIDADES FORMATIVAS.

v “Proveer los marcos y las herramientas conceptuales que permitan abordar las problematicas

L.

centrales y generales del campo de la educacion especial y caracterizar los contextos mas
especificos de actuacién en que corresponda desempeiiarse, como base imprescindible para el
disefio, la conduccion y la evaluacion de las diversas tareas que constituyen la prictica
profesional”“. !

v" Proveer los marcos v las herramientas conceptuales que permitan abordar las especificidades de
la ensefianza y el aprendizaje de las personas con discapacidad intelectual.

v' “Proporcionar herramientas para que los futuros docentes puedan intervenir pedagogicamente

con fines de ensefianza y realizar asesoramiento a otros —en los casos de procesos de

integracion- en las diversas areas curriculares previstas para la educacion inicial, primaria y
secundaria™.

PERFIL DEL EGRESADO.

EL

PROFESORADO DE EDUCACION ESPECIAL TENDRA COMO OBJETIVOS Q'UE

LOS FUTUROS DOCENTES:

v

11-9-

Reflexionen sobre los aspectos constitutivos de la educacién contempordnea y de la
Modalidad de Educacién Especial en particular, para proyectar cambios e innovaciones
educativas. |

Comprendan, desde el aporte de diferentes marcos tedricos-practicos, las dimensiones
estructurales y dinamicas del sistema educativo en su conjunto, asumiendo el compromiso
ético, social y politico que requiere una sociedad inclusiva.

Conozcan al sujeto de la educacion especial desde una vision integral y multidimensional,
reconociendo sus posibilidades de desarrollo, aprendizajes, vinculos e interaccion con
otros; en tanto, sujetos de derechos.

Elaboren un marco interpretativo sobre el campo de la educacion especial y los distintos
paradigmas, con sus ixlwlplical1cias sociales, culturales, institucionales y metodologicas.
Construyan el rol profesional en base a fundamentos y conocimientos éticos y epistémicos
de la educacién, comprendiendo la realidad educativa en sus multiples expresiones y en sus
variados escenarios.

Definan y elaboren criterios para la toma de decisiones pedagogicas-didécticas, a partir de
la reflexion sistematica en y sobre la practica profesional.

Desarrollen capacidades para el ejercicio profesional, relacionadas con: la organizacion del
dispositivo escolar, la elaboracion de propuestas pedagdgicas que favorezcan el desarrollo
integral de los alumnos con una condicion de discapacidad, la identificacion de las
necesidades y potencialidades del grupo escolar, seleccionen recursos y materiales
apropiados. :

Prevean la diversificacion de los distintos sistemas de apoyo y acompaiien la trayectoria
educativa de los alumnos con una condicién de discapacidad intelectual, considerando la
diversidad de estilos de aprendizaje.

Comprendan y valoren la importancia del trabajo en red y colaborativo con instituciones
formales y no formales que conlleven a fortalecer las trayectorias educativas de los sujetos
con una condicién de discapacidad intelectual, en situacidn de aprendizaje.

|

inisterio Nacional de Lducacion (2009). ~Profesorado de Educacion Especial™. Bs. As
Ministerio Nacional de Educacion (2009). “Profesorado de Educacién Especial”. Bs. As
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v' Disefien y desarrollen practicas educativas inclusivas tanto en escuelas especiales como en
escuelas comunes de los distintos niveles y modalidades del sistema educativo
acompaiiando los procesos de integracion escolar.

v Generen acciones pedagégicés que garanticen el derecho a la educacion y a la
participacion de las personas con discapacidad intelectual. Comprendan la inscripcion de
las practicas docentes en el sistema educativo y en sus efectos sociales, en términos de ser
parte de una comunidad que va mas alla de la institucion.

v Reconozcan las propias representaciones sobre la educacion especial, el sujeto de
educacion especial y sobre el ser docente, para de-construirlas e iniciar la construccion del
propio estilo profesional.

v' Describan, analicen, interpreten y disefien practicas educativas apelando a los conceptos y
modelos tedricos de diferentes campos disciplinares.

v' Reflexionen sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares comprometidos en
las practicas docentes dentro de los distintos ambitos en que se desarrolla la Educacion
Especial, analizando criticamente los diferentes paradigmas de base que la sustentan.

J. ORGANIZACION CURRICULAR.

1. DEFINICION Y CARACTERIZACIC)N DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y
SUS RELACIONES.

El presente documento curricular se organiza en tres campos de formacion: Campo de la Formacion
General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de la Formacion en la Practica Profesional.
Los cuales esta presente en cada uno de los afos de la Formacion Inicial, integrandose de manera
progresiva y articulada a lo largo de la carrera. “En este sentido, el Campo de la Practica
Profesional acompafiara y articulara las contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo
de la formacién y aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias
Pedagogicas™.

El Campo de la Formacién General se dirige a desarrollar una solida formacion humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de
la cultura, el tiempo y contexto historico. la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacion del juicio profesional para la actuacién en contextos socio-culturales diferentes.
Orientando la comprension de los fundamentos de la profesion docente, dotados de validez
conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional.

Los saberes que componen la Formacion General proceden de diversas disciplinas, que aportan
estructuras conceptuales, perspectivas 'y modelos, modos de pensamiento, métodos y destrezas, y
también valores necesarios para promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y
representaciones que los propios estudiantes-futuros docentes, tienen acerca de esos conocimientos
y campos disciplinares; que luego tienden a ser reproducidos en sus practicas. Todos ellos, aspectos
claves si nos posicionamos en una relacion dialéctica entre teoria y practica, dado que la
construccion de la experiencia y los principios para la accidn requieren de conocimientos
sistematicos que permitan organizar y dar soporte a la experiencia misma. En este sentido, el campo
de la formacién general se relaciona y se integra con el campo de la formacion en las practicas
profesionales, al brindar un conjunto de herramientas y categorias de analisis para la comprension
de los contextos y dimensiones de la ensefianza como practica intencional, social, histérica y
situada.

El Campo de la Formacion Especifica debera atender al analisis, formulacion y desarrollo de
conocimientos y estrategias de accidn profesional para la modalidad de educacion especial. Debera
Ekirigirse al estudio de las disciplinas relativas a la educacion especial, a las problematicas inherentes
Y {:ﬁlos sujetos de la educacion especial y a las didacticas de las disciplinas; con el propésito de

H

i abordar la complejidad y variedad de ambitos de desempefios del docente de Educacion Especial.

N

T ) . .y ~ . . . ~ . , .
“Hotenciando una formacion profesional que les permita disefiar, conducir y desarrollar practicas

8 Resolucion Del Consejo Federal de Educacion N° 24/07. Ministerio Nacional de Educacion Argentina. Pag. 11
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tanto en escuelas especiales como en escuelas comunes de los distintos niveles del sistema
educativo, apoyando procesos de integracion.
Con respecto a las didacticas de las disciplinas deberan facilitar una formacion didactica- disciplinar
con un adecuado nivel de profundidad y complejidad, integrandose de manera pertinente con el
conjunto de conocimientos que el futuro docente deberd poner en juego en las practicas
pedagogicas. Asimismo deberan considerarse los requerimientos de los disefios curriculares de la
ensefianza obligatoria, desde el principio de justicia curricular y el paradigma de la inclusion, como
las adaptaciones curriculares necesarias para ensefiar a las personas-alumnos con una condicion de
discapacidad.
Las disciplinas relativas a la educacion especial abordaran las problematicas generales de la
educacion especial, y que el docente de esta modalidad, cualquiera sea la orientacion en la que se
forme, debera conocer.
Las unidades curriculares que abordan las problematicas relativas a los sujetos. de la educacion
especial incluyen el conjunto de saberes requeridos para dar una respuesta integral a las
problematicas especificas derivadas de una condicion de discapacidad intelectual. Ademas teniendo
en cuenta, que la diversidad es una condicion inherente al ser humano por lo cual, se debera
garantizar los conocimientos necesarios para flexibilizar y diversificar la propuesta pedagogica
atendiendo a las caracteristicas individuales de los sujetos con una condicion de discapacidad
intelectual. '

Asimismo se debera garantizar la formacion en conocimientos v habilidades pertinentes para formar

al futuro docente en aquellas competencias que lo habiliten para desarrollar su tarea en escuelas

especiales y/o para gestionar, conducir y apoyar los procesos de integracion de alumnos en escuelas
comunes, desde el trabajo colaborativo con los docentes de cada uno de los niveles y modalidades.

Las unidades curriculares de la for|11aci611 especifica permitiran a los futuros docentes:

v Comprender las caracteristicas y modalidades de aprendizaje de los sujetos con una condicién
de discapacidad intelectual.

V' “Reconocer y valorar la diversidad presente en todo contexto de ensefianza y aprendizaje,
incluidos aquellos que se circunscriben a la educacion de personas con discapacidad
intelectual”’.

v “Construir criterios abiertos, flexibles y fundamentados para el disefio de adaptaciones
curriculares y para las decisiones sobre sus intervenciones como docentes™

v Comprender las problematicas de ia educacion especial y los diferentes paradigmas por los que
ha transitado hasta su situacion actual.

v" Conocer los diferentes enfoques de la ensefianza de cada una de las areas que conforman el
disefic curricular, de cada uno de los niveles de educacion obligatoria, para elaborar propuestas
de ensefianza y sus adecuaciones curriculares, pertinentes para las pelsonaa con una condicion
de discapacidad intelectual.

El campo de Formacion en las Practicas profesionales apunta a la construccion y desarrollo de

capacidades para y en la accion practica profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas

actividades docentes en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.

Es concebida como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas

aquellas tareas que un docente realiza en su puesto de trabajo. Es por ello que debe permitir a los

estudiantes, al mismo tiempo que dar sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a la
institucion escolar como un escenario complejo, atravesado por maltiples dimensiones de la vida
social. Este aprendizaje es posible a través de una inmersion progresiva y gradual en la practica, que

a la vez que se comienza a enseflar permita tomar distancia del propio acto de ensefianza para

reflexionar, individual y colectivamente en y sobre la préactica, asumiendo un compromiso ético y

olitico en tanto actores comprometidos en la buisqueda de practicas mas justas y democraticas.

Como en toda accion practica situada, este campo curricular es responsable por el desarrollo de la

‘u':;pxon a través del analisis, la reflexidn y la experimentacién practica contextualizada. Al hacerlo,

i laiformacmn en la practica re-significa los conocimientos de los otros campos curriculares, a través

.,‘ilmmleno Nacional de Educacion (2009). “Profesorado de Educacion Especial”. Bs. As
- /tMmlsteno Nacional de Educacion (2009). ~Profesorado de Educacion Especial”, Bs. As
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de la participacion e incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos contextos socio-
: 9
educativos™.

CAMPO DE LAS
'PRACTICAS
PROFESIONALES

- CAMPO DE CAMPO DE

N Ve LA

FORMACION FORMACION
ESPECIFICA

2. CARGA HORARIA POR CAMPO Y PORCENTAJES RELATIVOS.

Carga horaria del Campo de la Formacion General:
v Total de horas Catedra: 1008 horas.C
//-13-

v’ Total de horas Reloj: 672 horas.
Porcentaje Relativo del Campo de la Formacion General: 25.11%

Carga horaria del Campo de la Formacion Especifica:
v Total de horas Catedra: 2224 horas.
v Total de horas Reloj: 1427.20 horas.
Porcentaje Relativo del Campo de la Formacion Especifica: 53.86%

Carga horaria del Campo de la Formacion en la Practica Profesional:
v Total de horas Catedra: 768 horas.
v" Total de horas Reloj:512 horas. ;
Porcentaje Relativo del Campo de la Formacion en la Practica Profesional: 19.13%

Carga horaria de las Unidades Curriculares de Definicion Institucional:
v Total de horas Catedra: 96 horas.
v" Total de horas Reloj:64 horas.:

Porcentaje Relativo de las Unidades Curriculares de Definicion Institucional: 2.39%

3. DEFINICION DE LOS FORMATOS CURRICULARES QUE INTEGRAN LA
PROPUESTA.

Las Unidades Curriculares que conforman el presente plan de estudios podran asumir distintos
formatos pedagogicos, atendiendo al modo de organizar la ensefianza y los contenidos de la
formacion.

. Los formatos curriculares que integran la propuesta son:

esolucion Del Consejo Federal de Educacion N° 24/07. Ministerio Nacional de Educacion Argentina.

‘g P
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v'  Seminario: se consideran instancias académicas que posibilitan el estudio de problemas o
temas relevantes para la formacion docente, a través de la reflexion critica de las concepciones
o supuestos que subyacen a esos problemas. Este formato curricular propicia el
cuestionamiento del pensamiento practico, y promueve un trabajo reflexivo con el manejo de
bibliografia especifica; asumiendo los estudiantes un rol activo en la construccion de
conocimientos.

v Talleres: a través de ellos se intenta promover la resolucion practica de situaciones relevantes
para la formacion docente. Se constituye en un espacio de hacer creativo y reflexivo, en el que
se articulan e integran marcos conceptuales iniciales con el objetivo de gencrar nuevos
conocimientos para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion del
conocimiento. “...el taller apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones
para encararlos. Para ello el taller ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos
y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y
pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de metodologias, medios y
recursos, el disefio de planes de trabajos operativos y la capacidad de ponerlos en practica™’,
En esta instancia se potencia ¢l trabajo colaborativo en equipo.

v/ Materia o Asignatura: estos formatos curriculares se definen por la ensefianza de marcos
disciplinares o multidisciplinares y las derivaciones metodologicas para la intervencion
educativa. Se caracterizan por brindar conocimientos, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisorios a fin de evitar el dogmatismo del conocimiento cientifico
y su evolucioén historica.

v Trabajos de Campo:espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través
de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados
para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de los profesores de las practicas
pedagogicas. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos
reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccion de
conocimientos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan como
confluencia de los aprendizajes asimilados en las diferentes unidades curriculares y su
reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, narrar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar
el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones cualitativas. Es
importante que durante, el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las
reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.

v' Pricticas Docentes: Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la préactica docente
y en el aula, en las escuelas asociadas, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia con proyectos de
ensefianza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una
continuidad de los trabajos de campo, por lo que es relevante el aprovechamiento de sus
experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. En todos los casos cobra
especial relevancia la tarea mancomunada de los profesores de practica y de los docentes
orientadores de las escuelas asociadas.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad concreta de
“~asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de
{tabajo escolar. Incluye tanto, proyectos previos de disefio encuentro previos de disefio y analisis de

“§ithaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos en los
N ) .

fléésoluci()n del Consejo Federal de Educacion N° 24/07. ~Lincamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
ﬂt)’cente Inicial”. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio Nacional de Educacion, Ciencia vy Tecnologia.
Pagina 24, Articulo 82.2.
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que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas

asociadas.
Las practicas asumiran un caracter gradual y progresivo en una secuencia articulada a lo largo del

plan de estudios.

v Ateneos Diddcticos: Es una estrategia de desarrollo profesional que redunda en el incremento
del saber implicado en la practica a partir del abordaje y la resolucion de situaciones

singulares que la desafian en forma constante. Da respuesta a un conjunto de problemas
fundamentales de la formacion: la relacion teoria-practica; la consideracion de los problemas e
interrogantes sobre la enseflanza que se les plantean cotidianamente a los docentes; la
experimentacion didactica; la sistematizacion de la propia experiencia en un saber
pedagdgico-didactico comunicable y el intercambio y la critica propositiva entre pares.
El ateneo didéactico es una instancia de formacion que se caracteriza por ser un espacio de:
reflexién sobre las propias practicas docentes. Ofrece la posibilidad del intercambio entre pares
sobre el hacer, el pensar y el sentir, creando un lugar para la socializacion de saberes.
El analisis de las practicas incluye: las que los maestros, profesores y/o alumnos proponen
espontaneamente, las practicas programadas en el ateneo; las producciones resultantes de dichas
practicas; el desempefio dentro del espacio de formacion: la dimension del aprendizaje.

4. ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION.

PRIMER ANO
N° CAMPO DE : UNIDAD CURRICULAR FORMATO
FORMACION :
1 Didéctica General Asignatura
Campo de la Formacion ‘
2 General Historia Argentina y Latinoamericana Asignatura
3 Techologias de la Informacion y la Taller
Comunicacion y Educacion
4 Matemdatica y su Didactica Asignatura
Campo de la Formacion
s Especifica Lengua y Literatura y su Didactica Asignatura
Educacion Especial Seminario
El sujeto de'ta Educacion Especial Asignatura
Campo de fa Formacion en la ; Practica Docente Trabajo
Préctica Proik:siqnal Practica Pedagogica l. de Campo "
Seminario
Taller
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/1-13-
SEGUNDO ANO
9 CS. Sociales y su Diddctica Asignatura
10 Cs. Naturales y su Didéctica Asignatura
Campo de la Formacion
11 Especifica Comunicacion y Lenguaje Asignatura
12 Integracion Escolar Seminario
13 Bases Neuropsicobiologicas del Desarrollo Asignatura
14 Problematica de la Subjetividad y Discapacidad | Asignatura
15 Campo de la Formacion Pedagogia Asignatura
General
16 Psicologia Educacional Asignatura
17 Historia y Politicas de la Educacion Argentina Asignatura
18 Campo de fa Formacion en la Practica Docente
Yeactien Profesi Aation Pedasdoie: )
Practica Protesional Practica Pedagogica 11 Trabajo de Campo.
Seminario
Taller
TERCER ANO
19 Sistemas Aumentativos y Alternativos de la Taller
comunicacion
20 Abordajes Pedagogicos para el Sujeto con Taller
discapacidad intelectual 1
21 Campo de la Formacion Educacion Psicomotriz Asignatura
Especifica
22 Educacion Temprana Asignatura
23 Trastornos Motores Asignatura
24 Alfabetizacion Inicial para el Sujeto con Taller
discapacidad intelectual
25 Educacion del Adulto y Mundo del Trabajo Seminario
Campo de la Formacion Saciologia de la Educacion Asignatura
. General
e Campo de la Formacion en la | Practica Pedagogica 1H Practica Docente
Practica Profesional Trabajo de Campo
Seminario
Taller
CUARTO ANO




PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

| Practica Profesional

28 Abordajes Pedagogicos para el Sujeto con Taller
Campo de ta Formacion discapacidad intelectual 1
29 Especilica Multidiscapacidad Asignatura
30 Aportes de la Tecnologia para Sujetos con Taller
discapacidad intelectual
31 Perspectiva Soctal v Tercera Edad en Sujetos Seminario
con discapacidad intelectual
32 Formacion Etica y Ciudadana Asignatura
Campo de la Formacion
33 General Filosofia de la Educacion Seminario
34 Educacion Sexual Integral Asignatura
35 Campo de la Formacion en la Residencia Pedagogica Prictica Docente

Trabajo de Campo
Seminario
Taller

Atencos

El Estudiante en Formacién podra cursar en cualquicra de los afios, las unidades curriculares deDefinicién institucional:

N° Unidades Currieulares de Definicion Institucional

Formato

Educacion Domiciliara y Hospitalaria ()% Educacion Intercultural Bilingtie Seminario
Lducacion en contextos Rurales O* Educacion Permanente de Jovenes y Adultos Seminario

*Los alumnos podran elegir entre Educa
“Los estwdiantes podran clegir entre Fdug

cion Domiciliaria v Hospitalaria o Educacion Intercultural Bilingiie.

onen Contextos Rurates o Fducacion Permanente de Jovenes y Adultos.
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5. PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES:

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL:

L DENOMINACION TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION Y EDUCACION.

s FORMATO: Taller.
REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

[ ]

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer aiio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v' Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v' Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Propiciar espacios de reflexion sobre el impacto de las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacidon como potenciadora de la ensefianza, el aprendizaje y la gestion institucional en
las escuelas. :

v Fomentar el abordaje y fonmacnon sistematica sobre las TIC para que los estudiantes-futuros
docentes, puedan desarrollar saberes y habilidades especificos que estén puestos al servicio del
desarrollo de los contenidos curriculares, dando nuevos sentidos a los procesos de aprendizaje
en el ambito escolar.

v’ Potenciar la integracién curricular de las TIC para la democratizacion del conocimiento,
ofreciendo espacios de participacion y configuracion de la ciudadania democratica, habilitando
el uso de diversos lenguajes multimediales para la produccion colaborativa de conocimientos.

EJES DE CONTENIDOS.

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion y su impacto en las transformaciones:
sociales, culturales, comunicacionales, econdmicas, politicas, subjetivas y educativas.

Los sistemas educativos: debates, tensiones y desafios educativos, en el marco del mundo digital y
los procesos de inclusion educativa. Redefinicion del perfil docente: nuevos saberes y re-
significacion de las practicas de ensefianza y aprendizaje. Integracion curricular de las TIC. Las
TIC como mediadores intra-inter-psicologicos en la ensefianza y el aprendizaje. La ensefianza y el
aprendizaje de las nuevas alfabetizaciones.

El potencial educativo de internet: nuevas formas de conocer y aprender. La comunicacion mediada
tecnolégicamente: foros, chat, mails. Las tecnologias de la convergencia: los blogs y las wikis, entre
otras. Herramientas que generen comunidades y redes de aprendizaje.

Modelos de organizacion y trabajo con TIC.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v BATISTA, MARIA ALEJANDRA (2007). “Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
Y en la escuela: trazos, claves y oportunidades para su integracion pedagogica”. Bs As.
Mlmsteno de Educacién de la Nacnon

. USSEL, INES (2009). “Los nuevos aljabettsmos en el siglo XXI. Desafios para la escuela™.
= Qonferenma en Virtualeduca 2009,

: ‘;EUSSEL INES Y QUEVEDO, LUIS (2010). “Educacién y Nuevas Tecnologiaa los desafios
\ f,;, /Pea'agogtcos ante el mundo digital”. V1 Foro Latinoamericano de Educacion. Educacion y
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Nuevas Tecnologias: los desafios pedagdgicos ante el mundo digital. Fundacion Santillana. Bs.

GARZON, MAGDALENA (2010) “Proyectos educativos: estandares para lograr una
integracion efectiva de las TIC y una auténtica colaboracion entre los participantes”. 17th
Annual jearn! internacional Conference Barrie, Ontario, Canada.

LITWIN, EDITH, MAGGIO, MARIANA Y LIPSMAN, MARILINA (2005). “Tecnologias en
el aula. Las nuevas tecnologias en las practicas de la ensefianza: casos para el andlisis”. Bs.
As. Amorrortu. |

LOPEZ, PALOMO, RUIZ PALMERO, JULIO Y SANCHEZ RODRIGUEZ, JOSE (2006).
“Aprendizaje colaborativo y actividades de biisqueda de informacion u través de interner”. Las
TIC como agentes de innovacion educativa, Sevilla, Junta de Andalucia-Consejeria de
Educacion.

URRESTI, M. (2008). “Ciberculturas  Juveniles:  los Jovenes, sus prdcticas y . sus
representaciones en la eru de internet”’. Bs. As. La Crujia.

VALDEVERDE BERROCOSO, JESUS, GARRIDO ARROYO, MARIA DEL CARMEN Y
FERNANDEZ SANCHEZ, ROSA (2010). “Ensefiar y uprender con tecnologias: un modelo
teorico para las buenas prdcticas con TIC”. Teoria de la Educacion. Educacion y Cultura en la
sociedad de la informacion, vol. 11,/ N°1. Febrero 2010.

.  DENOMINACION: DIDACTICA GENERAL.

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADA: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas cétedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

Ofrecer marcos conceptuales sobre los principales niicleos problematicos, que caracterizan el
estado de discusion e investigacion actual en el campo de la Didactica, concibiendo al
curriculum como construccion social y a la ensefianza como una forma de intervencion situada
social e histéricamente. j

Brindar espacios de reflexion en torno a los distintos enfoques y practicas de diseio y desarrollo
curricular, a las racionalidades que las sustentan y su incidencia sobre las practicas de
ensefianza.

Facilitar categorias de analisis para el estudio de las practicas de la ensefianza e intervencion
didactica, atendiendo a la articulacién entre teoria y practica.

EJES DE CONTENIDOS.

El devenir histérico y los debates acerca de la constitucion del campo de la didactica. La didactica
general y la relacion con las didécticas especificas.

Los diferentes enfoques o modelos educativos.y las teorias y concepciones del curriculum. La

~El

jluacion y acreditacion. Distintos conceptos, etapas, criterios ¢ instrumentos de evaluacion.
Aﬁroximacién a las adaptaciones curriculares.

relacion teoria-practica, la innovacion y la transformacion de las practicas de ensefianza.

curriculum escolar: dimensiones, niveles, instancias, agentes decisorios y componentes.

Qg311diciox]es institucionales.
Viadelos y enfoques de ensefianza. La ensefianza desde el paradigma de la inclusion.
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BIBLIOGRAFIA BASICA.

ANIJOVICH, REBECA Y OTROS (2004) “Una introduccion a la ensefianza para la
diversidad”. Ed. Fondo de cultura econdmica de Argentina. Bs. As.

BERTONI, A.; POGGI, M. y TEOBALDO, M. (1996) “Evaluacion. Nuevos significados para
una prdctfca compleja”. Kapelusz. Buenos Aires.

CAMILLONI, A (2007). “El saber diddctico”. Paidds. Buenos Aires.

CAMILLONI A. (1998) “La evaluacidn de los aprendizajes en el debate diddctico
conte’mpomneo ’ Paidés. Buenos Aires.

CAMILLONI A y otras. (1996)“Corrzentes diddcticas contempordneas”. Paidoés Buenos
AlI'(’,o _

DAVINI, M.C (2008). “Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y pr ofesores
Santillana. Buenos Aires.

FELMAN, DANIEL (2004) “Ayudar a ensefiar. Relaciones entre diddctica y ensefianza’
Aique. Bs. As.

FENSTERMACHER G., SOLTIS, J. (1998) “Enfoques de la ensefianza”. Amorrortu. Buenos
Aires.

‘GIMENO SACRISTAN, J y PEREZ GOMEZ, A. (1995) “Comprender y transformar la

ensefianza”. Morata. Madrid. ‘

SAGASTIZABAL, MA. DE LOS ANGELLS (2006) “Aprender y ensefiar en contextos
comple]os Mzdlzculturalzdad diversidad y fragmentacion”. Noveduc. Bs. As.

THARI’ R., ESTRADA, P.; STOLL DALTON S.y YAMAUCH]I, L. (2002). “Transformar la
ensenanza Excelencia, equidad, zncluszon y armonia en las aulas y las escuelas”. Paidos.
Barcelona

Il DENOMINACION: PEDAGOGIA.

I‘ORMATO Asignatura. i

REGIMEN DE CURSADA: Cuatnmestral

UBICACION EN EL DISENO CURR] CULAR: Segundo afio.
ASIj‘GNA"CION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE: .
Horas Semanales: 6 horas cétedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

Pro:>101a1§ la construccion de conoci miento, comprension y reflexion critica acerca de las
précticas educativas y su teorizacion |pedagogica, interpretando a ambas como constituidas y
reconfiguradas dialécticamente en contextos socio-histéricos especificos.

Promover la desnaturalizacion de los discursos y practicas pedagogicas en tanto construcciones
historicas, atendiendo al caracter politico de la educacion y su potencial para el cambio y la
transformacion social.

: o R . . . .
Facilitar |espacios que permitan conocer y valorizar los aportes de las diferentes corrientes y

teorias pedagogicas que recorrieron y circulan en la interpretacion de la educacion, para develar
sus supuestos e implicancias en la practica pedagogica. '

EJES DE CONTENIDOS.
|

ion del campo de la pedagogia, su devenir historico y estado actual del debatc sobre la

dn como practica soma} compleja Concepciones de educa010n sentido y funclones
scurso pedagbgico y la mgtltumonahzauon de la educacién. La institucion escolar como
sitivo de soc1allza010n y dlsc‘(plmamlento en el marco de la modernidad. La cons’utumon de los
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Teorias y corrientes pedagogicas del siglo XX y XXI. Su influencia en el pensamiento pedagdgico

A

rgentino.

Los nuevos discursos pedagdgicos frente a la crisis de los supuestos universales del trabajo
pedagogico-didactico: el paradigma de la inclusion.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

ABBAGNANO, N. Y VISALBERGHI A. (1992) “Historia de la pedagogia™ Madrid. Fondo
de Cultura Economica.

DUSSEL, INES Y CARUSO MARCELO (2006).“La invencion del aula. Una genealogia de
las formas de enseiiar”. Introduccion. Santillana. Bs. As.

DUSSEL, INES Y OTROS (2004). “La escuela y la igualdud, renovar la apuesta”. En:
Revista el Monitor de la Educacion N° 1-V época. Argentina, Ministerio de Educacién de
Ciencia y Tecnologia, octubre de 2004.

FREIRE, P. (1993) “Pedagogiu de la esperanza’”. Siglo XX1. México.

GADOTTI, MOACIR (1998). “Historia de las ideas pedagdgicas”. Siglo XXI editores. México.
GENTILI, PABLO (2007) "Desencanto y utopia. La edricacion-en el laberinto de los nuevos
tiempos " Rosario HomoSapiens. '

v' GVIRTZ, SILVINA Y OTROS. (2007) “La Educacion ayer, hoy v maiana. El ABC de la

.
v
v
v

pedagogia’”. Aique Educacion. Bs. As.

LUZURIAGA, LORENZO (1968) “Ideas Pedugdgicas del siglo XX”. Losada. Bs As.
NARODOWSKI, MARIANO. (2007) “Infancia y Poder. La u)nﬁ)rmacmn de la pedagogia
moderna”. Aique. Bs. As.

PINEAU, PABLO, DUSSEL, INES Y CARUSO, MARCELO (2001) “La escuela como
mdquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad”. Paidos. Bs. As.
SABIANI, DERMEVAL (1987) “Las teorias de la educacion v el problema de lu
marginalidad en América Latina”. En: Revista Argentina de Educacion, Buenos Aires. Afio I11
N° 4, 1987. !

V. DENOMINAC!GN: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION.

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

F INAQIDADES FORMATIVAS.

Generar instancias de reflexion acerca de las principales categorias de anélisis sociologico, para
formular y responder interrogantes acerca de los fenémenos socio-educativos.

Propiciar la comprension de la educacion, como un conjunto de practicas y relaciones sociales
entre diferentes actores que interact{lan dentro de un campo especifico.

Favorecer la comprension y. objetivacion de las representaciones sociales en las practicas
educativas, para analizar y revertir los eventuales efectos en las trayectorias educativas.
Promover el conocimiento de la realidad educativa como una construccion socio-historica que
permita desnaturalizar el orden social y educativo, para avanzar hacia practicas
transformadoras.

EJES DE CONTENIDOS.

educacion y el papel del Estado. El aparato educativo del Estado. Violencia simbdlica y la

mlstruccién de subjetividades. Relaciones entre educacion y sociedad.

546,
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La escuela como organizacion. Sociologia del conocimiento escolar. Arbitrariedad de la cultura
escolar y los modos de transmision de la cultura.
Actores, intereses y relaciones de fuerza, Los efectos sociales de la educacion, relaciones complejas
entre desigualdad social y desigualdad educativa. Modelos de interaccion e influencia en el vinculo
docentes-alumnos: impacto en las trayectorias educativas. Formas de liderazgo docente en el clima
organizacional del aula. Tipificaciones y expectativas de los docentes y sus efectos en los procesos
y resultados educativos. La invencion del fracaso escolar.
El alumno como agente con identidades sociales y derechos. Encuentros y desencuentros entre la
cultura escolar y las culturas de los estudiantes.
Conflictos y violencia en la sociedad y sus manifestaciones en la vida de las instituciones
educativas.
Docente como categoria colectiva. Construccion historica y social de su identidad profesional y las
condiciones de trabajo.

BIBLIOGRAFiA BASICA.

v ALTHUSSER, L., (1971). “Ideologia y Aparatos Ideolégicos del Estado”. Anagrama. Madrid.

v' BAUDELOT, C. y ESTABLET, R. (1971) “La escuela capitalista en Francia”. Siglo XXI,
México.

v' BERNSTEIN, B. (1988): “Clases, cddigo y control. Haciu una teoria de las transmisiones
educativas”. Madrid. Akal.

v' BIRGIN, A. (2000): “La docencia como trabajo: la construccion de nuevas pautas de inclusién

y exclusion”, EN GENTILI, PABLO Y FRIGOTTO, GAUDENCIO (COMP.) La ciudadania

negada. Politicas de exclusion en la educacion y el trabajo. Buenos Aires: CLACSO.

BOURDIEU, P. y PASSERON, J. C., (1977). “La reproduccion”. Ed. Laia, Barcelona.

BOURDIEU, P., CHAMBOREDON, J.C. Y PASSERON, J.C. (2003). “El oficio del

sociologo ™. Madt id Siglo XXI.

v DURKHEIM, E. (1976). “La educacion: su natwraleza v su funcion”, en Educacion como

socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.

FOUCAULT, M. (1976): “Vigilar y castigar”’. México: Siglo XXI.

GENTILI, P. y FRIGOTTO, G. (COMP.) (2000)” La ciudadania negada. Politicas de

exclusion en la educacion y el trabajo”. CLACSO. Buenos Aires.

v GIROUX, H. 1985. “Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la
educacion. Un andlisis critico”, en Dialogando N° 10, Santiago de Chile.

v KAPLAN, C. Y GARCIA S (2006) "La inclusién como posibilidad”. Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Nacién y OIEA. Bs. As

v ZELMANOVICH, Perla (2003), “Contra el desamparo”™ en: DUSSEL, 1. Y FINOCCHIO, S.
(COMPS.) Ensefiar hoy: Una introduccion a la educacién en tiempos de crisis. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdmica.

ANIAN

TNEN

V.  DENOMINACION: FILOSOFiA DE LA EDUCACION.

e FORMATO: Seminario.

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrtmcstral

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v" Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 64 hc}ras.

FINALIDADES FORMATIVAS.
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v Promover la critica reflexiva sobre los problemas que se suscitan en la accion educativa, las
opciones epistemoldogicas y sus consecuencias; atendiendo a una vision totalizadora y
problematizadora de las relaciones entre teoria y practica, desde su dimension €tica y politica.

v Propiciar la comprension de la filosofia de la educacion como parte del campo de la filosofia
practica interpelando los fundamentos de la educacion como préctica social, develando los
supuestos y las consecuencias de las intervenciones pedagdgicas.

EJES DE CONTENIDOS.

Filosofia y Educacion. El campo de la Filosofia de la Educacidn: coincidencias y controversias. La
educacion como un ambito propio de la filosofia practica.

Reflexion sobre el significado de comprender y fundamentar filoséficamente. La argumentacion
filosofica.

La educacion y su relacién con el conocimiento. Paradigmas pedagogicos: modos de considerar el
ensefiar y el aprender. Fundamentos de las prescripciones curriculares. Dimensiones €ticas, politicas
e ideoldgicas.

Teoria y practica educativa: su dimension ética y politica. La teoria social critica.

Etica y Educacién. La ética como constitutiva de la praxis educativa. La educacidn ética: La
construccion de la autonomia moral y el desarrollo moral. La ética en la formacion profesional.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v' ARENDT, HANNA (1998) “El pensar y las reflexiones morales” en De la Historia a la
accion. Barcelona, Paidos

v" CARR, WILFRED Y KEMMIS, STEPHEN (1988) “Teoria critica de la ensefianza. La
investigacion —accion en la formacion del profesorado” Barcelona. Martinez Roca.

v CORTINA, ADELA Y MARTINEZ, EMILIO (1998). “Etica”. Madrid, Akal.

v CULLEN, CARLOS (2004) “Perfiles ético-politicos de la educacion”. Bs. As. Paidos.

v' FENSTERMACHER, GARY (1989) “Tres aspectos de lu filosofia de la investigacion sobre la
enserianza” en WITTROCK, MERLIN La investigacion de la enseiianza. Enfoques, teorias y
métodos. Barcelona. Paidos

v HOUSSAYE, JEAN (complladm) 2003. “Educacién y Filosofia. Enfoques contempordneos ™.
Bs. As. Eudeba. '

v LARROSA, JORGE. (2003). “Saber y educacion” en HOUSSAYE, JEAN, (compilador)
Educacion vFIl()mﬁa Enfoques contempor (neos. Bs. As. Eudeba. _

v' PIEPPER, ANNEMARIE (1991). ”Etica v moral. Una introduccion a la filosofia practica”.
Barcelona, Editorial Critica.

v" RANCIERE, JACQUES (2003).  “El maestro ign()ranyte”. Cinco lecciones sobre la
emancipacion intelectual. Barcelona. Alertes.

VL.  DENOMINACION: PSICOLOGIA EDUCACIONAL.

FORMATO: Asignatura.
%, REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

ASIGNAC[(')N HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
iHoras Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

vs iTotal de horas Catedra Anuales: 96 horas.

, @/ Total de horas Reloj Anuales: 64 hmas
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FINALI:DADES FORMATIVAS.

v Facilitar espacios para comprender las relaciones entre el aprendizaje como proceso cognitivo y
las caracteristicas que asume el mismo dentro del contexto escolar.

v Favorecer la construccién de un conocimiento académico y critico sobre las principales
corrientes tedricas y las problematicas especificas abordadas en el campo de la Psicologia
Educacional, advirtiendo sobre las posiciones reduccionistas y aplicacionistas.

v Generar instancias de reflexion relacionado los diferentes aportes tedricos sobre el aprendizaje y
sus implicancias en la ensefianza, para asumir un posicionamiento critico frente al mismo.

EJES DE CONTENIDOS.

Las relaciones entre la psicologia y las practicas educativas. La problematica de los criterios
psicoldgicos y los criterios pedagégicos. Andlisis de los riesgos reduccionistas y aplicacionistas del
conocimiento psicoldgico en las practicas educativas/escolares.

Los procesos de aprendizaje y de ensefianza y desarrollo en el contexto escolar. Encuentros y
desencuentros. Los procesos de mediacion. Las posibilidades de construccion del conocimiento
escolar en tension con la mirada normalizadora sobre los ritmos y formas de aprendizaje de los
sujetos. El impacto cognitivo en la construccion del conocimiento en los espacios escolares. La
funcionalidad de los aprendizajes escolares.

Las teorias del aprendizaje. De las teorias asociacionistas a las teorias mediacionales. Analisis de las
principales derivaciones didacticas. !

El nticleo central del programa conductista.

El constructivismo Piagetiano.

L.a teoria socio-histdrica. Tesis que conforman el niicleo de la teoria.

Analisis de las practicas educativas y el disefio de estrategias de ensefianza a la luz de los aportes de
la teoria vigotskiana. |

La teoria del aprendizaje por recepcion significativa.

Teoria de las inteligencias multiples. Sus implicancias didacticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v BAQUERO, R. Y LUQUE, M. (2001) “Introduccion a la Psicologta del Aprendizaje Escolar”.

Universidad Nacional de Quilmes.

CARRETERO, M. Y OTROS. (1995) “Desarrollo y Aprendizaje”. Aique. Bs. As

CARRETERO, MARIO (1993) “Constructivismo y Educacion " Aique. Bs. As

CARRETERO, MARIO (1993) “Introduccion a la psicologia cognitiva”. Aique. Bs. As

GARDNER, HOWORD (1997)” La mente no escolarizada. Como piensan los niftos y cénmo

deberian enscriar lus escuelas”. Paidds. Bs. As

GARDNER, HOWORD (2004) “]iiieligeizc'iczs Mailtiples, lu teoria en la practica”. Paidos. Bs.

As.

v GIMENO SACRISTAN, J y PEREZ GOMEZ, A. (1995) “Comprender y transformar la
ensefianza”. Morata. Madrid.

v PALACIOS, JESUS (). “Desarrollo cognitivo y educacion”. Morata. Bs. As

v' POZO, JUAN L. (1999) “Teorias cognitivas del aprendizaje”. Morata. Bs. As

ARV

<

VI. DENOMINACION: FORMACION ETICA Y CIUDADANA.

A FORMATO: Asignatura. ‘
{ d\};\ REGIMEI\{ DE CURSADA:~Cuatfimestral.
i.""x%}UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.
»* FASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

% /{ Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

1
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FINALIDADES FORMATIVAS.

v’ Facilitar marcos conceptuales y didacticos a fin de que los procesos de ensefianza y aprendizaje
de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrollo integral de las
personas.

v' Brindar herramientas para xeﬂe\mnm sobre los enfoques v las estrategias de ensefianza de
formacion ética y ciudadana en el marco de las politicas y los contextos socio-culturales
actuales; como elemento esencial de la practica democratica.

v" Promover la formacién de docentes que actiien como ciudadanos capaces de poner en préctica
los diversos mecanismos de participacion de la vida democrética y se comprometan en la
defensa de los derechos humanos.

v' Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros docentes través de la concientizacion y
promocion de los derechos de las personas con una condicion de discapacidad, en tanto sujetos
de derechos.

v Propiciar espacios que contribuyan a la reflexion, desde una dimension ética y moral, de la
docencia como profesion y trabajador.,

EJES DE CONTENIDOS.

La ensefianza de la Formacion ética y Ciudadana y su relacién con el mandato social de la escuela.
La profesion docente: la ética y la politica.

Las teorias de los valores y su ensefianza. La problematica de la evaluacion de los valores.

Normas y principios juridicos en un orden democrético. Formas de- Gobierno. La Constitucion
Nacional y Provincial. Derechos y Garantias de los ciudadanos.

Democracia y derechos humanos. Derechos politicos, sociales v civiles.

Normas Internacionales, Nacionales y Provinciales vigentes sobre los derechos de nifios, niiias,
adolescentes, jovenes y adultos con una condicion de discapacidad. La persona con una condicion
de discapacidad como sujeto de derecho, su implicancia en la educacion.

Identidades, globalizacion y democracia. Las identidades como construccion social e histérica.
Identidades y globalizacion. La diversidad social y cultural. La problematica de las nuevas formas
de discriminacién. Practicas educativas}para prevenir y eliminar toda forma de discriminacion.

BIBLIOGRAFIiA BASICA

v' BELOFF (COMPS.), Infancia, ley y democracia en Américalating, Bogota, Temis/Depalma.

v BELOFF, MARY(2004). “Los derechos del nifio en el sistema interamericano ”, Buenos Aires,
Edicionesdel Puerto. , ‘ )

v CAMPS, VICTORIA; GUARIGLIA. OSVALDO Y SALMERON, FERNANDO (COMPS.)

(1992). ““Concepciones de la ética”’; Madrid: Trotta.

Convencion Americana sobre Derechos Humanos (Pacto de San José de Costa Rica).1969.

Convencion sobre los Derechos del Nifio, 1989.

v" CULLEN, C. (1996) “Autonomia moral, participacion democrdtica y cuidado del otro”.
Buenos Aires, Ediciones Novedades Educatlvas (2004) Perfiles ético-politicos de la educacién,
Paidos. Buenos Aires.

v' GARCIA CANCLINI, N. (1990) Cultuxab hibridas. Estrategias para entrar y salir de la

modernidad, Grijalbo, México. “Consumidores y ciudadanos: conflictos multiculturales de la

globalizacion”. México, GIUaIbo (2002) Latinoamericanos buscando lugar en este siglo,

Paidds, Buenos Aires.

Ley 26.378: Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Promulgada

% junio 6 de 2008. Argentina.

sO DONNELL, G.; VARGAS CULLEL, J. Y LAZARETTA, O. (COMP.)(2003) “Democracia,

Sdesarrollo humano Y ciudadania. Reflexiones sobre la calidad de la democracia en América

{iLatina . Politeia. Rosario.

ONU (2006), “Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Convencion

sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad” (adoptada el 13 de diciembre de 2006,
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ratificada  por la - Argentina el 30 de marzo de 2007). Disponible en:
http://www.sidar.org/recur/direc/legis/convencion.php

v' SCHUJMAN, GUSTAVO' SlEDE‘ ISABELINO (COMP.)(2007). “Ciudadania para armar.
Aportes para la formacion ética y politica”. Buenos Aires, Aique

v" SIEDE, ISABELINO (2007). *“La educacion politica”. Buenos Aires. Paidos

v TRILLA, J. (1992) “El profesor y los valores controvertidos. Neutralidad y beligerancia en la
educacién”. Paidos. Barcelona.

VII. DENOMINACION: HISTORIA Y POLITICAS DE LA EDUCACION ARGENTINA.

o FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 6 horas cétedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

AN N N

FINALﬁIDADES FORMATIVAS.

v" Promover la comprension de las politicas educativas en los diversos contextos socio-historicos,
relacionando los roles del Estado, la sociedad, la economia y las funciones del sistema
educativo.

v" Propiciar la comprension de los contextos socio-politicos en los cual se desarrollaron las
politicas educativas en la Argentina,

v’ Ofrecer instancias de didlogo para comprender el papel que juegan el Estado y las politicas
educativas en las sociedades.

v’ Brindar espacios y herramientas que permitan al alumno identificar los principios generales que
rigen al sistema educativo en la actualidad y sus antecedentes historicos, como campo
profesional.

EJES DE CONTENIDOS.

Los sistemas educativos como dispositivos de gobierno de las sociedades modernas. El surgimiento
de los sistemas educativos modernos como mecanismo de regulacion social y la conformauon de
un sujeto moderno en el marco de un proceso civilizatorio. Legislacion educativa

El desarrollo del Estado de Bienestar y la incorporacion social diferenciada al sistema educativo. La
politica educativa. Articulacion entre educacién y trabajo y la expansion de un circuito técnico. La
educacion como instrumento de disciplinamiento social.

La crisis del Estado de Bienestar y el sistema educativo en el contexto de la reapertura democrética.
Las politicas educativas en la transicion democratica.

El escenario socio-politico mundial y el surgimiento de un nuevo paradigma de reforma educativa
en los afios 90. Legislacidn educativa. '

Los nuevos modelos de gobierno y regulacion de los sistemas educativos. Paradigma de Inclusion.
Marcos legales: Nacionales y Provinciales.

BIBLIOGRAFIA BASICA

’% BIRGIN A.; DUSSEL, DUSCHATZKY S.; TIRAMONTI, G.: (1998) “La formacién
*“‘v‘-\clocente Cultzua escuelav polztlca” FLACSO. Edlt Troquel. Buenos. Aires.

*/ bUSSEL I. (2002/3) “La gramdtica escolar de la escuelu argenting, un andlisis desde la
‘ flnst()l ia de los guardapolvos ™, Anuario de Historia de la Educacion, N4.

; iLEY DE EDUCACION COMUN N" 1.420.

LEY FEDERAL DE EDUCACION N° 24, 195
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v PALOMARES FERNANDEZ, FRANCISCO (Coord.): (2005) “Sociolpgia de lu Educacion”.
Pearson educacion. Madrid. ‘

v PINEAU, PABLO Y OTROS (2007) “Lu escuela como mdquina de| educar”. Edit. Paidos.
Buenos Aires.

v PUIGGROS, A. (dir.) y CARLL S. (cord.) (1995) “Discursospedagogicos e imaginario social
en el primer peronismo. Historia de la EducacionArgentina.” Tomo V1, Ed. Galerna, Buenos
Aires.

v PUIGGROS, ADRIANA (2006) “Qué paso en la Educacion Argentina, Breve historia desde la
conquista hasta el presente” Edicion Ampliada. Edit. Galerna. Buenos Aires.

v TERAN, OSCAR (2012) “Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, I 810-
1980”. Edit. Siglo XXI. Buenos Aires.

v TIRAMONTI, GUILLERMINA (2003) “20 afios de democracia: acepciones y perspectivas
para la democratizacion del  sistema educativo”. Ponencia presentada en el Seminario
Internacional Veinte Afios de Democracia en Argentina, llevado a cabo|en la Ciudad de Buenos
Aires, en octubre de 2003.

IX. DENOMINACION: HISTORIA ARGENTINA'Y LATINQAMERICANA.

e FORMATO: Asignatura. ‘
¢ REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.

[ ]

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 64 hbras.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Generar instancias de andlisis de los procesos de cambio y permanencia de las principales ctapas
de la construccion de la sociedad argentina en el contexto latinoamericano, a partir de conceptos
y marcos explicativos enfatizando la perspectiva de los sujetos sociales.

v Facilitar marcos tedricos que permitan, comprender y explicar la realidad social presente y pasada
de nuestro pais, a partir de la interrelacion de sus dimensiones, desde la perspectiva de la
multicausalidad. :

v'Propiciar espacios de debate que promuevan el desarrollo de una conciencia historica, que
permita vinculaciones entre distintas dimensiones temporales en tanto aspecto fundamental del
conocimiento historico. ‘

v Brindar insumos para que los futyros docentes comprendan los legddos culturales propios y
latinoamericanos asi como los procesos de construccion de maltiples identidades (étnicas, de
género, sociales, locales, nacionales, etc.) como resultantes de, contextos, espacio- temporales
concretos permanentemente cambiantes. ‘

v'Aportar una vision integradora para analizar las transformaciones del mundo contemporaneo
desde la perspectiva de Argentina'y América Latina.

EJES DE CONTENIDOS.

El mosaico cultural originario Formacion de los Estados. La diversidad sociocultural en el
continente americano. Los pueblos indigenas en el actual territorio argentino, sus modos de vida y
organizacion;

l“h%‘La construccién del orden colonial en América Latina. La Conquista espaiiola y la organizacion

. el espacio americano. El orden colonial en América Latina: formas sociales y culturales.
construccion de los paises independientes de América Latina. Revoluciones burguesas en el

ci texto internacional: impacto en el orden colonial. Configuracion de la sociedad criolla.

L4} modernizacion en América Latina y Argentina. Formas econdmicas capitalistas, dominacion

itica e ideologias. Proceso de formacion del Estado Nacional len Argentina: elementos
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El siglo XX en Argentina y América Latina: problemas y tensiones. La ampliacion de la
democracia en Argentina y América Latina. Partidos politicos y formas de participacion. Grupos
marginados y nuevos actores politicos.

Proyectos autoritarios en Argentina y América Latina. La inestabilidad politica y el rol de las
Fuerzas Armadas: la sociedad civil en Argentina y América Latina. Protesta y resistencia social en
Argentina. Formas de violencia y lucha pbr los Derechos Humanos.

La construccion de la democracia en Argentina y América Latina. Reconstruccion de la
democracia en América Latina y Argentina. Crisis econdmica y endeudamiento externo: problemas
sociales. La construccién de sociedades heterogéneas y pluriculturales.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v' AAVV. (2000) “El Gran Libro de la Provincia de Santa Cruz”. Buenos Aires, Milenio
Ediciones Alfa Centro Literario. Tomo 1.

v' BANDIER], S. (COORD.) (2004) “Historia de la Patagonia”, Buenos Aires, Sudamericana.

v' BARBERIA, ELSA M. (1995) “Los duefios de la tierra en la Patagonia Austral. 1880-1920".
Rio Gallegos, Universidad Federal de la Patagonia Austral.

v' BAYER, O. (2004) “La Patagonia Rebelde”, Buenos Aires, Grupo Editorial Planeta.

v BETHELL, L. (ED.) (1991) “stt()rza de Amertca Latina”. Barcelona, Cambridge University
Press/ Critica.

v BIERG, MARIA. (2009) “Historia de la inmigracion en la Argentina” Buenos Aires, Edhasa.

v BORRERO, LUIS ALBERTO (1991). “Los selk nam (onas). Evolucién cultural de Tierra del
Fuego”. Buenos Aires, Galerna.

v CAMPAGNO, MARCELO. (2007) El origen de los primeros estados; la “revolucion urbana”
en América precolombina; Buenos Aires; Eudeba.

v CHAUNU, PIERRE. (1976) “Historia de América latina”. Buenos Aires.Eudeba

v GELMAN, JORGE (Director) (2010) “drgentina. Crisis imperial e independencia”, Coleccion
América Latina en la historia contemporanea, tomo 1 1808-1830. Buenos Aires, Taurus.

v" GOLDMAN, N. (1998) “Revolucién, Reptiblica v Confederacion (1806-1852", Nueva Historia
Argentina, Buenos Aires, Sudamericana.

v’ LAFUENTE, RAUL (1981). “La region de los Cesares. Apuntes para una historia econémica
de Santa Cruz”. Buenos Aires, Editdrial de Belgrano.

v LESSER, RICARDO. (2003) “Los origenes de la Argentina. Historias del Reino del Rio de La
Plata”. Buenos. Aires, Biblos.

v LUNA, FELIX (1988). “Los caudillos”. Buenos Aires, Planeta.

v' MANDRINI, R. (ED.) (2006). “Vivir entre dos mundos. Las fronteras del sur de la Argentina”.
Siglos XVIIT y XIX, Buenos Aires, Taurus.

v 'MASSOT, VICENTE (2010). “Revolucion. Maye 1810". Buenos Aires, El Ateneo.

v’ MATA, SARA EMILIA (2008) “Los gauchos de Giiemes”. Buenos Aires, Editorial
Sudamericana.

v O’DONNELL, PACHO (2008). “Caudillos federales . Buenos Aires, Norma.

v OSZLAKOSCAR. (1978). “Formacion histérica del Estado en América Latina: elementos
tedrico melodoligicos para su estudio” Version publicada en Estudios CEDES, volumen 1, 3.

v PEREZ, ALBERTO (COMP.) (2005). “La ciudad encantada de la Patagonia. La leyenda de
los Césares”. Buenos Aires, Ediciones Continente.

v" PIGNA, F ELIPE (2004). “Los mitos de la hisioria Argentina”. Buenos Aires, Grupo Editorial
Norma.

v" RAPAPPORT, M. (2000) ° HIS[()I"ICI economica,  politica y social de la Argentina”. Buenos
Aires, Ediciones Macchi.

v ROMERO, LUIS ALBERTO (2007) “Volver a la Historia”. Buenos Aires, Aique Educacion.

(2001) Breve historia contempordnea de la Argentina. México, Fondo de Cultura Econdmica.

ROMERO, LUIS ALBERTO. “Breve historia contempordnec de la Argentina”. Buenos Aires;

Fondo de Cultura Econémica; 2010. 2da. Ed. 17* reimpresién

SABATO, HILDA (1998) “La politica en las calles. Entre el voto y la movilizacién . Buenos

’?Aires, Editorial Sudamericana, Historia y Cultura.

%SCOB]E, JAMES (1968) “Revolucion en las pampas. Historia social del trigo Argentino. 1860-

11916, Buenos Aires, Ediciones Solar.

: HUNWAY, NICOLAS (1991). “Lu invencion de la Argentina. Historia de una idea”. Buenos

fAires, EMECE.

; f,."’TERNAVASIO MARCELA. “Historia de la argentina 1806-1852”. Buenos Aires, siglo

" veintiuno s.a.
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“Enigmas de la Historia Argentina”. Buenos Aires.

Permitir que los futuros docentes adquieran conocimientos y experiencias pedagogicas

validadas y actualizadas que les posibiliten una comprension integral de la sexualidad humana y
del rol de la escuela, asi como de habilidades y estrategias metodolégicas apropiadas para el

critico de mensajes e informacion relativos a la ESI a partir

de una formacion interdisciplinaria y holistica que favorezcan las capacidades en el cuidado y
promocion de la salud, disfrute y respeto del cuerpo propio y ajeno, y el conocimiento y respeto

la ESI en el ambito educativo a partir de una formacion

inicial sistematica que provea de un codigo compartido, dando lugar a una adecuada

Brindar conocimientos de los distintos modelos hegemonicos, con la posibilidad de trabajar sus

prejuicios o estereotipos, que permitan una vision critica y un abordaje integral, en el marco de

//-30-

v VALENZUELA, DIEGO (2010).

Sudamericana.

X. DENOMINACION: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL.
¢ FORMATQ: Asignatura.
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v" Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.
v" Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.
v' Total de horas Reloj Anuales: 32 horas.
FINALIDADES FORMATIVAS.

v

trabajo de los contenidos en el aula.
v Preparar a los alumnos en el manejo

de los propios derechos y los derechos de los otros.
v' Asegurar un enfoque coherente de

gradualidad y transversalidad de los conlenidos a lo largo de toda la trayectoria escolar.
v

los derechos humanos.
v

Identificar las diversas interpretaciones historicas sobre la sexualidad y sus correlatos en las

practicas pedagogicas para promover la permanente reflexion sobre las propias interpretaciones

y concepciones de la sexualidad;

biopsicosocial.

entendiendo que la sexualidad es una construcciéon

EJES DE CONTENIDOS.

La sexualidad como concepto complejo.

Sus multiples dimensiones: biologica, psicologica juridica

ético -politica y espiritual. La sexualidad como construccion historica y social. Rol de género.
Distintos enfoques de la educacion sexual.

Normatlva nacional e internacional:
_htroduccnon al marco legal sobre la ESI
en la educaciéon. Los nifios, adolesc
pozfao sujetos de derecho. Derechos vinc
Eud y educacion: Construccion de la
representacnones sociales y su .v

y{l)lencia en el noviazgo.

1946
‘COP!AWB‘

) /(flneraci(')n de derechos: malirato infantil,

la construccién de los derechos y las responsabilidades.
SI. Responsabilidad del estado. Lineamientos curriculares:

entes, jovenes y adultos con una condicidn de discapacidad

ulados a la educacion sexual.

sexualidad y sus expresiones en cada periodo madurativo.
nculacion con la prevencion y promocion de la salud.

abuso sexual, trata de nifios; violencia de género,
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BIBLIOGRAFIA BASICA

v BUCCAFUSCA SANDRA. SERULNICOFF MYRIAM. (2010). “El castigo fisico y el trato humillante en nifios y nifias”'. Ednula
cooperativa. Argentina. :

v L. KOGAN (1993) “Género-cueipo-sexo: apunies para und saciologia del cuerpo . Revista de Debales en Sociologia (18). Lima:
Pontificia Universidad Catolica del Perd, Dpto. de Cicncias Sociales.

v M. B. GRECO (2007). "Sexualidad y escuelu. ;llacer pensable y decible la sexualidad. Educacion sexual en la escuela”, en
Perspectivas y reflexiones. Buenos Aires: Direccion General de Plancamiento, Ministerio de Educacion, GUBA.

v MORGADE, G. (2001)“dprender «a ser mujer, aprender a ser varon”. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

v MARTIN, ORLANDO Y MADRID ENCARNACION. (2009). “Diddctica de la educacion
sexual. Un enfoque de la sexualidad y el amor”. 4° edicion. Buenos Aires. Editorial Sb. El
capitulo es “La infancia” pp. 117-149

v RABINOVICH, JOSEFINA. (2009). “Educacion sexual desde la primera infancia”. 1° edicion.
Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas

v LEY NACIONAL DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL N°26.150, Ministerio de
Educacion de la Nacion, 2006. ‘

v LEY NACIONAL 26.061 DE PROTECCION INTEGRAL DE LA NINEZ, 2005.

v LEY NACIONAL DE SIDA, N.° 23.798 /90. '

v LEY NACIONAL DE SALUD SEXUAL Y PROCREACION RESPONSABLE, 25.673.
2002.

v LEY 23.592, Derechos y Garantias Constitucionales ~Actos discriminatorios.

v LEY 26.378. (2008) “Convencion Internacional sobre los derechos de las personas con
discapacidad”. |

v' LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA EDUCACION SEXUAL INTEGRAL. «Programa Nacional de Lducacion sexual
Integral». Ministerio de Educacion. Consejo Federal de Educacion. Mayo 2008.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA.

I.  DENOMINACION: EDUCACION ESPECIAL.

¢ FORMATO: Seminario. :
¢ REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 64 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 38.40 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Propiciar instancias de analisis respecto de las problematicas contemporéx{eas de la Educacion
Especial, en relacion a los cambios de modelos, paradigmas y conceptualizacion del sujeto de la
modalidad. ‘

v Promover instancias de debate y reflexion sobre diversas concepciones, marcos teoricos y
fendmenos educativos que permitan vincular las practicas educativas que se han sucedido hasta
la actualidad, con la intencion de generar una nueva mirada y actitud frente al sujeto de la

‘ educacion especial, el acto edtlcativo y a la educacion inclusiva.
%(\6 Generar espacios de tratamiento critico sobre diferentes normativas, acuerdos y tratados
v%%intemz}cionales, fedérales y jurisdiccionales que han enmarcado y sustentado la Educacion
V" VEspecial desde su origen hasta la actualidad, para asi desarrollar una visién mas ampliada de la
|~ imodalidad.
%}Brindar herramientas tendientes a reflexionar sobre el campo y los alcances de la modalidad de
Educacion Especial, que luego permitan replantear diversas perspectivas en el desafio
permanente que implica ser sujetos del proceso de ensefianza y de aprendizaje.
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EJES DE CONTENIDOS.

La Educacion Especial y el sujeto con discapacidad. Recorrido desde la antwuedad clasica hasta la
actualidad. Modelos. Enfoques. Paradigmas.

Aproximacion historica al Modelo Social de Discapacidad. EI Modelo social y su vinculacion con
los derechos humanos.

Pactos. Asambleas. Resoluciones. Declalacxones Foros. Programas. Convenciones.

Organismos y organizaciones internacionales: ONU- OEA-OMS- UNESCO.

La Educacién Especial en el Sistema Educativo Argentino. Recorrido historico. De la escuela de
“ayer” y el origen fundacional, a la escuela de “hoy”. Paradigma médico-psicologico-clinico.
Principio de normalizacion. Paradigma de la integracion y de la Inclusion. v
Cambio en la mirada: de las “Necesidades Educativas Especiales” a las “Barreras al aprendizaje y
la participaéi()n”.

Vinculacion con las estrategias pedagogico-didacticas: las adaptaciones curriculares. Modelos de
organizacion y funcionamiento. La concepcion Socio-constructiva.

Tensiones entre la escuela comun y la escuela especial: principio de homogeneizacion, la
diversidad, el fracaso escolar y el problema de aprendizaje, la integracion escolar y verdaderas
practicas inclusivas. Predominio de matricula integrada bajo problemdtica denominada “mental
leve”. |

La formacidn docente: procesos, concepcxones y cambios. La mirada sobre el sujeto aprendiente. El
docente de la educacion especial: roles y funciones. Su desempefio en diferentes contextos.

La Evaluacion y sus marcos teéricos vinculados a las concepciones de sujeto con discapacidad
Marcos Normativos. ‘

B[BL[OGRAFiA BASICA

v ARNAIZ SANCHEZ, PILAR (2007) “Educacion inclusiva: una escuela para todos™. Ed.
ALJIBE.

v BLANCO, ROSA (1999): “Hacia una escrela para todos y con todos ™. Boletin N° 48. Proyecto
Principal de Educacion en América Latina y El Caribe. UNESCO-OREALC. Santiago de Chile.

v BOTH, Ty AINSCOW. M. (2000): “Indice de Inclusion”. CSIE, Bristol.

v COMISION DE INVESTIGACION SOBRE LA EDUCACION DE LOS NINOS
DISCAPACITADOS Y LOS JOVENES. (1978): “Informe Warnock”. Londres.

v CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION. (2011): “Resolucién N° 155",

v’ LEY 26.206 (2006): “Ley de Educacion Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.

v MANTUANO, DORA.( ): “Lua Educacion Especial en la Argentina. Evolucion Histérica™. Ed.
Temas cruciales.

v MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION. (2009): “Educacion Especial, una
modalidad del Sistema Educativo en Argentina: Orientaciones 1, MEN, Buenos Aires.

v’ ONU (2006): “Convencién Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad”. |

v PALACIOS, AGUSTINA.(2008): “El modelo social de discapacidad: origenes, caracterizacion
y plasmacion en la Convencion  Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad”. Cinca. Madrid.

v PARRA DUSSAN, CARLOS (2010): “Educaciéon inclusiva: Un modelo de educacion para
todos”. Revista ESEES N° '8, diciembre 2010, 73-84. Colombia. ’

v TOME, J.M. y KOPPEL, A (2008): “Lu diversidad en el proceso de enseiianza y aprendizaje .

- GCBA, Ministerio de Educacidn, Buenos Aires.

\‘ OME, JM. y KOPPEL, A (2010): “Un curricrlum en comuin y diversificado”. GCBA,

inisterio de Educacion, Buenos Aiires. .

v \“: ESCO. (1990): " Declaracion Mundial de Educacion para Todos™. Jomtien.

@-’i ------------ . (1994): “Declaracion de Salamanca”. Conferencia Mundiual sobre Necesidades

éh/catlvas Espeuales Salamanca.

———————————— . (1996): “Informe reunién del decenio del Foro Consultivo Internacional sobre

‘3 ij?ducacmn para Todos ”. Amman.

. (2000): “Informe del Foro Mundial de Educacion pura Todos ~. Dakar
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. DENOMINACION: FL SUJETO DE LA EDUCACION ESPECIAL.

e FORMATO: Asignatura.
e REGIMEN DE CURSADA: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.

L J

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v Total de horas Cétedra Anuales: 128 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Generar espacios de construccion de conocimientos y reflexion relacionados con los procesos de
desarrollo y constitucion subjetiva, desde una perspectiva multidimensional.

v Brindar las herramientas conceptuales que permitan comprender los procesos de constitucion
subjetiva y sus maltiples atravesamientos: evolutivos, sociales, culturales, histéricos, familiares,
politicos, entre otros.

v Fomentar el respeto por la persona con una condicion de discapacidad como sujeto de derechos
comprendiendo la diversidad de estilos de aprendizaje 'y las trayectorias escolares.

EJES DE CONTENIDOS.

La constitucion de la subjetividad como proceso dialéctico entre los aspectos familiares, psicofisicos,
evolutivos, sociales y culturales.

El devenir del desarrollo. Enfoques. _

Reflexion sobre la construccion de las categorias de las infancias, adolescencias, juventud y vida adulta.
Perspectivas tedricas. Entre lo constitucional y lo ambiental.

Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. La perspectiva  psicogenética. Fundamentos.
Caracteristicas del desarrollo de la inteligencia. Estadios. Criticas a la teoria Piagetiana.

La perspectiva socio-historica: El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Los procesos de
mediacion y los cambios cualitativos del desarrollo. La Zona del Desarrollo Proximo. Los procesos de
andamiaje.

El desarrollo psicologico y los procesos educativos. La forma de comunicacion de los contenidos en el
aula y la diversidad de procesos cognitivos que tienen lugar en la escuela.

Los sujetos de la educacion especial. Las personas con discapacidad como sujeto de derecho. Del
diagnostico médico al diagndstico educativo funcional. Particularidades del desarrollo, aprendizajes,
estilos e inteligencias desde el enfoqué multidimensional.

Aspectos constitucionales y expectati\kas familiares. Modalidades de escolarizacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA
v CARLI, Sandra. (1999) “De la familia a la escuela. Infuncia, socializacion y subjetividad”.
Santillana, Buenos Aires.
v COLL CESAR.. PALACIOS J Y MARCHESI A. (COMP.) (1990) “Desarrollo psicologico y
educacion”. Madrid. Alianza.
v DELVAL JUAN. (2000) “dprender en la vida y en la escuela. La edhicacion fendmeno humano”.
Editorial Morata.
v NUNEZ‘ BLANCA (2007) “Familia y discapacidad. El vinculo madre-padre-hijo  con
: discapacidad”. Lugar editorial. Bs.As.
N\ PALLADINO ENRIQUE. (20()6) “Psicologia evolutiva” Editorial. Lumen humanitas, Buenos
= Whires.
+ PALLADINO ENRIQUE. (2009) “Infancia, sociedad y educacion. Desarrollo de la subjetividad”.
x;:gjitorial Espacio Buenos Aires.

. e
e

ALLADINO ENRIQUE: (2006) “Sujetos de la educacion. Psicologia, cultura y aprendizaje.” Ed.
‘Espacio Bs.As. 2006
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v PIAGET JEAN. (1961) “La formacion del simbolo en el nifio. Imitacion, juego y suefios. Imagen y
representacién”. Fondo de cultura econdmico. México. Primera edicion.

v PIAGET JEAN. (1993) “Seis estudios de psicologia”. Editorial Ariel.

PIAGET JEAN: (1993) “Psicologia del nifio”. Coleccidn psicologia editorial Morata.

v URBANO-J. YUNL (2005) “Psicologia del desarrollo. Enfoques y perspectivas del curso vital”.
Editorial brujas. Cba. ‘

v URBANO-J. YUNL (2008.) “La discapacidad en la escena familiar”. El sistema familiar como
estructura compleja. — “En las trincheras de un combate doloroso: esbozos itinerantes de otorgar

\

sentido al sin sentido”. Editorial encuentro. Cba.
v VYGOTSKI L.S (1986) “Pensamiento y lenguaje”. Buenos aires. La Pléyade.
v VYGOTSKI L.S (1988) “El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores”. Critica, México.

[II. DENOMINACION: PROBLEMATICA DE LA SUBJETIVIDAD Y LA DISCAPACIDAD.

e FORMATO: Asignatura.
¢ REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
¢ ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v' Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v’ Total de horas Céatedra Anuales: 96 horas.

v

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS

v Acercar marcos tedricos que permitan comprender‘ la irrupcion de la discapacidad en el ambito
familiar, las vicisitudes del vinculo temprano y constitucién psiquica del sujeto con la posibilidad
de la instalacion de distintos trastornos o sintomas que pueden obstaculizar el desarrollo.

v Facilitar los fundamentos tedricos que permitan identificar los fundamentos tedricos del concepto
de Salud Mental y comprender la:maniféstacién de un trastorno como una interrelacion entre
nurerosos factores biolégicos, psicoldgicos y ambientales socio/culturales.

v Brindar herramientas hacia los futuros docentes que le permitan detectar la presencia de
alteraciones de la personalidad en el sujeto y poder actuar tempranamente.

v Facilitar espacios de reflexion que permitan reconocer la intervencion educativa, como valor
fundamental para la estructuracion yoica del sujeto con discapacidad, orientando el encuentro y
establecimiento de un vinculo entre los alumnos y el conocimiento.

v" Promover el abordaje educacional del sujeto con Trastornos Emocionales Severos a través de una
mirada interdisciplinaria para la transformacion de las practicas educativas y enriquecimiento
mutuo profesional.

EJES DE CONTENIDOS.

La familia y el diagnostico de discapacidad. Modalidades de vinculacion familia-bebé. Modelos
identificatorios primarios. Los efectos en la constitucion de la subjetividad. Pensar al nifio con
discapacidad en la trama subjetiva. La importancia de la autodeterminacion en el desarrollo y
crecimiento del nifto. |

La Capacidad en la Discapacidad El derecho a la educacion de nifios y adolescentes con discapacidades.
.~~La escuela, un espacio para que habiten todos. Atender la diversidad o tender a lo diverso.

< C,ncepto de Salud Mental. Mulﬂcausahdad de los trastornos de personalidad. Alteraciones de la
c% ucta en las personas con dlscapacndad intelectual.

ra orno Emocional Severo. Esquizofrenia infantil. Caracteristicas generales. Autismo infantil.
l iones interpersonales, teoria de l‘a mente y espectro autista Comunicaci()n y lené,uaje en el

/é’ textos escolares FI aprendwme y los ploblemas cognitivos -en niflos con Trastorno Emomonal

/ <
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por déficit de atencion y comportamiento perturbador. Estrategias y técnicas de modificacion de
conductas negativas. ‘

Prevencion primaria en salud mental. Atencion socio-educativa a las personas con enfermedad mental.
La formacion del profesorado para una escuela inclusiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v AZNAR ANDREA. D.GONZALEZ CASTANON (2008). “;Son o se hacen?
Autodeterminacion”. Edit. Noveduc. Bs. As.

v BECHARA ARACELI (2013) “Familia y Discapacidad. Padres y profesionales/docentes. un
encuentro posible . Edit. Noveduc. Bs. As.

v" BERROTINI PABLO (2004)  -"Salud Mental.  Psiquiatria. — Psicologia Meédica.
Psicopatologia’”. Edit. Salerno. Bs.As.

v CASADO MUNOZ R. LEZCANO BARBERO F. (2012) “Educacion en la escuela inclusiva.
Formacion del profesorado y perspectivas de fuluro. Atencion socio-educativa a las personas
con enfermedad mental” Edit Lumen. Bs. As.

v' Circular Nro. 3 -Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires,
2005.”El transito escolar de alumnos con necesidudes educativas especiales asociadas a los
Trastornos emocionales severos’.

v Entrevista a la Lic. NORMA FILIDORO (Argentina)“Aportes para el abordaje pedagigico de
nifios con problemas en la constitucion subjetiva’.

v FEAPS. “Salud mental y alteraciones de la conducta en las personas con Discapacidad
Intelectual”.

v HORMIGO KARINA (2006) “Retruso mental en nifios y adolescentes. Aspectos bioldgicos,
subjetivos, cognitivos y educativos. Constitucion subjetiva en el retraso mental. Retraso mental
y Trastornos en el desarrollo: autismo y psicosis”. Edit. Noveduc. Bs. As.

v GIMENEZ DE ABAD ELVIRA. (2002) “Nifios con Déficit de Atencion (ADD-
ADHD) " Sugerencias para padres y docentes. Psicoteca. Bs.As.

v" Guia practica. Trastorno de la conducta. Intervencion psicopedagogica. Gobierno de Aragon.
Esparnia.

v Ministerio de Cultura y Educacién (1999). “Hacia una Escuela Inclusiva. El aprendizaje en
alumnos con trastornos emocionales severos”. Argentina.

v NUNEZ BLANCA. (2007).”Familia y discapacidad. De la vida cotidiana a la teoria. Vinculo
temprano e imagen corporal. Discapacidad y déficit de narcisizacion en el vinculo temprano.
Conflictos vinculares mds frecuentes registrados en la clinica”. Edit. Lugar. Bs. As.

v Revista Novedades Educativas. Nro. 210. Junio 2008. “El derecho u lu educacion de nifios y
adolescentes con discapacidades. La escuela un espacio para que habiten todos. Atender la
diversidad o tender a lo diverso. Pensar al nifio con discapacidad en la trama subjetiva’”.

v Revista de novedades educativas. Nro. 49. Junio 2003. Articulo publicado en Ensayos y
Experiencias. “Nuevas _formas de exclusion”. Norma Filidoro.

v SANTUCHI DE MINA MARIA (2005) “Educando con capacidades diferentes. Estrategias y
técnicas de modificacion de conductas negativas. Autismo infantil, aspectos generales”. Edit.
Brujas. Cba. ‘

v SCHORN MARTA (2003). “Lua capucidad en la discapacidad. Modalidades de vinculacion
familia-bebe. Modelos identificatorios primarios. Barreras psicologicas en la discapacidad”
Lugar Editorial. Bs. As.

¥. VALDEZ DANIEL. (2012). “Necesidades educativas especiales en trastornos del desarrollo.

\»ﬂigelacimzes interpersonales, teoriu de la mente y espectro autista. Comunicacion y lenguaje en

i%%zasindrome de Asperger. Estrategias de intervencion psicoeducativa”. Edit. Aique Educacién.

B‘ﬁ As. ‘

%IEDELA MIRTA. “Prevencién.Puntos de partida: Gerald Caplan, José Bleger y Paulo

_{F}}eire " Edic. Cinco. BsAs.

<

72

i

)JyELLEDA CECCHI (2005). “Autismo y otras psicosis infantiles. Psicosis. Autismo.

;j.i"Esquizofrenia infantil. Lenguaje. Prevencion primaria en salud mental”.
y
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IV. DENOMINACION: MULTIDISCAPACIDAD.

o FORMATO: Asignatura.
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 64 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 38.40 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS

v' Propiciar la construccion de conocnmento comprensién y reflexion critica acerca de la
complejidad que presenta la multldlscapamdad como condicion Gnica y diferente; y el reto que
implica su abordaje educativo.

v' Generar espacios que permitan la elabonacnon de estrategias, el disefio de propuestas educativas,
la planificacion centrada en la persona y la evaluacion; en el marco filosofico del Modelo
Ecologico Funcional.

v Promover, a partir del aprendlzaje de metodologia especifica, el ejercicio del trabajo

colaborativo familia, escuela'y comunidad, para desarrollar una visién compartida de la persona
con multidiscapacidad que permita planificar una vision de futuro orientada a mejorar la calidad
de vida.

EJES DE (‘ONTENIDO@

Fundamentos legales y filosoficos de la‘atencién a la multidiscapacidad.

La Modalidad de Educacion Especial: transversalidad, inclusion e integracion, Modelo Social de
discapacidad. Marcos normativos.

Multidiscapacidad o Retos Mdltiples: Conceptuahz&cnon Etiologia. Caracteristicas y necesidades.
Equipo de trabajo: Roles y competencias. Modelo transdisciplinario. La familia como agente
educativo. | ‘

El Modelo ecologico y funcional: con&ptualizacién. Filosofia. La evaluacion ecoldgico-funcional:
objetivos, metas, areas, herramientas.

Planificacién centrada en la persona: Enfoque. Elaboracion del perfil del sujeto. Maps: concepto,
clases, construccion. |

El curriculum ecoldgico y funcional: concepto funcion, componentes, areas de dominio, niveles.
Planificacién. Construccion.

Proceso comunicativo y educativo en sujetos con multidiscapacidad. Metodologia Van Dijk:
Enfoque, objetivos, etapas, rutinas, recursos. Sistemas de Calendarios: objetivos, beneficios,
destinatarios, tipos, presentacion del materlal

BIBLIOGRAFiA BASICA

v' ADEFAV (2011): “Evaluacion ea’ucattva funcional, Propuesta del Protocolo de Evaluacion
Educativa Funcional para nifios y jovenes con Discapacidades Miiltiples y Sordoceguera de 03
a 14 anios de edad”. Proyecto, Sao Paulo, Brasil.
v ANTEZANA, LORENA (...): “El proceso de planificacion para personas con relos
multiples . Documento, Instituto Sullai, Cordoba.
BLAHA, ROBBIE (2003): “Calendarios. Para estudiantes con miltiples discapacidades
cluido sordoceguera” Texas School for the Blind and Visually Impaired, 1° Impresion en
spaiiol, Cordoba, Argentina. |
_GONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011): “Resolucion N° 155"
;ORMEDI, MARIA A.(2001): “Construyendo un curriculo funcional y ecologico para un
o ;7 programa de sordociegos en Brasil’ . Programa Hilton Perkins, Perkins School for the Blind,
N - Massachusetts, USA.
o /}//' LEY 26.206 (2006): “Ley de Educacion Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.
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v NERI DE TROCONIS, MARIA LUZ (2009) “Guia de apoyo puara la sordoceguera”.
Fundacion Empresas Polar. SOCIEVEN. Caracas, Venezuela.

v PLOMER, LAURA (...) "Las necesidades educativas de las personas con Retos Multiples”.
Documento, Instituto Sullai, Cordoba.

v RODRIGUEZ GIL, GLORIA (1999): “MAPas, Planificando hacia el futuro de un alumno con
defi iciencias auditivas y visuales ”. California.

v TOME, JM. Y KOPPEL, A (2010): “Un curriculum en comin y diversificado”. GCBA,
Ministerio Educacion, Buenos Aires. .

v SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2011): “Guia de discapacidad midtiple y
sordoceguera para personal de Educacion Especial . Méjico.

V. DENOMINACION: TRASTORNOS MOTORES.

e FORMATO: Asignatura. ‘
REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

[ ]

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v Total de horas Catedra Anuales: 64 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 38.40 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v" Generar un espacio de adquisicion del conocimiento de la problematica de la dificultad motora
para propiciar propuestas de enseﬁénza seglin el potencial de cada persona con discapacidad
neuro-motora. |

v Proporcionar marcos tedricos sobre los fundamentos neurofisiolégicos para comprender su
incidencia durante el desarrollo.

v Promover la construccién de conocimiento de las caracteristicas propias de los trastornos
motores, para disponer de estrategias de abordaje pedagogico.

v Facilitar instancias tedricas-practicas que permitan a los estudiantes disponer de herramientas
de trabajo para responder a las necesidades educativas especificas favoreciendo la inclusion
social y escolar. ‘

EJES DE CONTENIDOS.

El Sistema Nervioso Central y su Desarrollo. Neurofisiologia del desarrollo del tono-postura-
movimiento. Tipos de Patologias motoras de caracter progresivo. Clasificacion. Tipos de trastornos
motores de origen Central, Medular y Perif'érico. Causas. Alteraciones secundarias en el desarrollo
de la Sensopercepcion, construccion corporal y caracteristicas funcionales. Habilidades de
autonomia personal, recursos y adaptacibnes especificas para el aprendizaje.

BIBLIOGRAFiA BASICA

v BERTA BOBATH/ KAREL BOBATH (2000) “Desarrollo Motor en distintos tipos de
Pardlisis Cerebral” Ed Panamerica%na.

o v" BOBATH/KONG (2001) “Trastornos cerebromotores en el nifio” Ed. Panamericana.
«GALLARDO JAUREGUI  (2000) “Discapacidad motora: aspectos. Psicoevolutivos 'y
-) ‘;Educatzvos . - Ed. Aljibe.
&* ‘XSAIAS LOYBER (1999) “F zmcz()nes Motoras del Sistema Nervioso™ Ed. El Galeno Libros.

izf“EAN MICHAEL - DERLON (19‘%5) “Psicomotricidad: elementos de Neuroanatomia
i"~3 Funczonai” Ed. Gedisa.
.KAREL BOBATH (1982) “Base neur()/lsz()/ogtca para el tratamiento de la Pardlisis Cerebral”
Ed Pananmericana.

;ff‘
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v SOPHIE LEVITT (2002) “Tratamiento de la Pardlisis Cerebral y del Retraso Motor” Ed.
Panamericana.

VI. DENOMINACION: EDUCACION PSICOMOTRIZ.

o FORMATO: Asignatura.

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afo.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v"  Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Semanales: 96 horas.

v Total de horas Reloj Semanales: 64 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Promover la comprension y reflexion sobre los diferentes desarrollos que implican el
funcionamiento psicomotriz y su relacion emocional.

v Proporcionar un espacio de conocimiento de las diferentes formas de expresion comunicativa y
su vinculacion con el desarrollo psicomotor desde el nacimiento.

v Facilitar herramientas teoricas- précticas que. permitan reconocer los diferentes factores que
implican la préctica Psicomotrh: organizacion tonica, sistemas posturales, funciones
neurofisioldgicas para comprender su impacto en el aprendizaje.

v Brindar el conocimiento especifico de la Psicomotricidad y sus implicancias en el aprendizaje
escolar. | '

EJES DE CONTENIDOS.

Desarrollo Fisico y Psicomotor normal y sus variables. Reflejos. Funciones gndsicas y Praxias. Ejes
del desarrollo Psicomotor: Construccion del Esquema corporal. Sensaciones y Percepciones.
Percepcion visual y auditiva. Coordinacion Visomotora. Exploracion espacial. Organizacion
temporo-espacial. Movimiento, juego y expresion. La creatividad. Funciones Psicomotoras y su
desempefio en los diferentes tipos de trastornos: neuromotriz, dispraxias, torpeza motora, digrafia,

alteraciones de la lateralidad, inestabilidad motriz e inhibicion psicomotora. Causas. La Practica
Psicomotriz en la Escuela. La Psicomotricidad y su significacion en el desarrollo psico-social,
emocional y cognitivo. Psicomotricidad y sus relaciones con el calculo, lectura y escritura.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v ALICIA E. RISUENO (2005) “N?llr()psicol()gia — Cerebro, psiquismo, Cognicion”. Ed. Erre
Eme S.A. 3

v ANTONIO ESCRIBA FERNANDEZ MARCOLE (1999) “Psicomotricidad, Fundamentos
tedricos aplicables en la practica”. Ed. Gymnos,

v ARNOLD GESSELL (1997) “E! nifo de I a 12 afos” Ed. Paidos.

v ELISEO PALAU VALLS; MARIA JESUS CAMELLAS; ANNA PERPINYA

(2003)Psicomotricidad en la Educacion Infantil” Ed. Ceac.

s ¥ ELISEO PALLAU VALLS (2001) “Aspectos basicos del desarrollo infantil” Ed. Ceac.

\\Q’E‘\‘E LE BOUCH, JEAN (1986) “Educacion Psicomotriz en la Escuela Primaria” Ed. Paidos.

%z E%E BOULCH, JEAN (1995)“El desarrollo Psicomotor desde el nacimiento hasta los 6 aiios” -

= Hd. Paidos.

3
:

/ {é"}leNOZ CALVO, M.I. HIDALGO VICARIO (2008). Pediatria- Fundamentos Clinicos
) " Y fpara atencion primaria” Ed. Monsa Prayma.
v/ VITOR DA FONSECA (1996) “Estudio y Génesis de la Psicomotricidad” Ed. Inde.
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VII. DENOMINACION: EDUCACION TEMPRANA.

e FORMATO: Asignatura.
REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Cétedra Anuales: 48 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 32 horas.

NN

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Facilitar las herramientas conceptuales que permitan reconocer el desarrollo madurativo de
nifios de 0 a 5 afios de edad para lograr identificar los posibles trastornos que pueden surgir
durante el desarrollo o connote riesgo de padecerlo.

v’ Propiciar la reflexion sobre la importancia de la educacion temprana en esta franja etaria en
riesgo, para disefiar estrategias pedagogicas de intervencion familiar.

v' Promover espacios de analisis sobre la educacion temprana y su impacto en la calidad de vida
del nifio con discapacidad para efectuar una deteccion precoz, intervenciones adecuadas,
acompafamiento y sostén de los Padres.

EJES DE CONTENIDOS.

Desarrollo normal del nifio de 0 a 5 afios de edad. Trastornos en el desarrollo. Etiologia y tipos de
abordaje. Atencién Temprana, Estimulacion Temprana, Educacion Temprana. Definiciones y
objetivos. Deteccion Precoz, discapacidad y tipos de intervenciones. Técnicas de evaluacion
cuantitativa y cualitativa:

Equipos Interdisciplinarios y Transdnsmphnanos La intervencion en la Educacion Temprana. La
familia inicia su camino. Los programas educativos de intervencidn familiar. Los grupos de padres.
Relacion familia-sociedad. En basqueda de un nuevo equilibrio familiar. Interacciones
interpersonales tempranas. El quehacerjparental en el marco de la crianza.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v' BRAZELTON, T.B. (1.989) “El saber del bebé” Editorial Paidés. Tallis, J: Tallis, G: et al.-
Estimulacion Temprana e mtelvencnon oportuna. Un enfoque interdisciplinar, biopsicosocial-
Editorial

v" DARGASSIES, S. (2.000) “Desaré'()/l() newrologico del recién nucido a término 'y prematuro”,
Buenos Aires - Editorial médica Panamericana. Grupo de Atencion Temprana. (2.000) Libro
Blanco de la Atencién Temprana-  Edita: Real Patronato de Prevencion y Atencion a Personas
con Minusvalia. ‘

v DAVILAMILLA MG; MULAS F. (2.005) —“dtencion Temprana - Desarrollo infantil,

oI, X diagndstico, trastornos e intervencion” Velencia, Promolibro.
; N NIKODEM MARIA R. (2009) . “Nifios de dalto riesgo. Intervenciones tempranas en el

\’ esarrollo y la salud infantil”. Edit. Paidds. Bs.As.
NUNEZ BLANCA (2010)- “El nifio con discapacidad, la familia y su docente”. Edit. Lugar.

.S_.f\NTUCCI DE MINA MARIA (2005) “Evolucion psicosocial del nifio con pardlisis cerebral,
ljna mirada desde la experiencia y la investigacion psicologica. La familic como miembro
':éoartzupante Edit. Brujas. Cba.

Eetramen s
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VIIL. DENOMINACI()N: INTEGRACION ESCOLAR.

o FORMATO: Seminario.
¢ REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.

[ ]

. ASIGNACI(')N HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

v Total de horas Céatedra Anuales: 48 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 32 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Brindar marcos conceptuales que! permitan reflexionar sobre los procesos de integracion
educativa como estrategias para la inclusion.

v Facilitar espacios de reflexion sobre los supuestos que subyacen a las practicas de integracion
educativa, para avanzar hacia la construccion colectiva de proyectos que reconozcan al alumno
como sujeto de derecho.

EJES DE CONTENIDOS.

La integracion como estrategia para la inclusion educativa. Revision histérica y analisis de las
practicas de integracion actuales. Los riesgos de la exclusion y la segregacion. Marcos teoricos que
subyacen a las practicas de integracion iescolar.

Marcos normativos internacionales, nacionales y jurisdiccionales en vigencia.  Las

trayectorias educativas integrales. La integracion escolar como proceso de construccion colectiva.
Los actores intervinientes. La palabra del sujeto alumno. Flexibilizacion y adaptaciones
curriculares. Configuraciones de apoyo como entramados constitutivos de los procesos de
integracién en los niveles y modalldades del sistema educativo. Evaluacion de los procesos de
integracion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BELGICH (COMP.) (2007). "Reflexiones sobre la prdactica docente en los procesos de
integracion escolar”. HomoSapiens. Bs. As.

v BLANCO, R., “Ilacic une escucela para todos v con fodos ™, cn Boletin del Proyecto Principal
de Lducacion para América Latina y el Caribe, N® 48. Chile, Santiago. OREALC / UNESCO
Santiago. Disponible en:
hitp://innovemosdoe.cl/diversidad equidad/investigacion_estudios/hacia_una_escuela.pdf

v BOTH, TY AINSCOW .M. (2000 Mndice de Inclusion”. CSIE, Bristol.

v ECHEITA, G. Y DUK. C. (2008). Inclusion Educativa. Revista - Iberoamericana  sobre
Calidad, Eficacia y Cambio en Liducacion. 6 (2). ww. rinace net/volénum?2 hum

v ECHEITA, G., AINSCOW, M., ALONSO, P., DURAN, D.. FONT, J.. MARIN, N.. MIQUEL,
L., PARRILL A. Ao, RODRIGUEZ, P.Y SANDOVAL, M. (2004). Educar sin excluir. Modelos
y apoyos para avanzar hacia ung cduc acion mas inc /uswu Cuadernos de Pedagogia,

33 http://www nam.es/personal_pdi/stmaria/sarvio/DOC UMENTOS.2%20ARTICULOS. % 20P0)
NH\H CIAS. fapoyos% 20y % 20ay uda s%a20cuadernos. pdf
:~ v LOPEZ. M. (2008): Redes de apoyo para promover la inclusion educativa: una revision de

N ‘\\ algunos equipos y recursos. REICE Revista Flecironica Iberoamericana sobre Calidad,
‘5";‘%“[ ficacia y Cambio | en L:ducacion, o, 2. Disponible en
3%

http:/redalyc.uaemex.ns/redalycipd /55 /55160215 pdf

OME, I.M. Y KOPPEL, A (2008): "Lua diversidad en el proceso’ de ensendnza vy
saprendizaje”. GCBA, Ministerio de Educacion, Buenos Aires.

TOME, JM. Y KOPPEL, A;(Z()O()): "El trabajo en el aula desde wuna perspectiva
inclusiva” GCBA, Ministerio de Educacion, Buenos Aires.
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v TOME, JM. Y KOPPEL, A (2010): "Un curriculum en conun v diversificado”. GCBA,
Ministerio de Educacion, Buenos Aires.

v' UNESCO (2008). La educacion IIIL lusiva: ¢l camino hacic el futuro. Documento de lduulua
Ginebra: UNLSCO en:
hitp://www.ibe.unesco.or U/Illmdmm,nsu _upload/Policy Dialogue/48th ICL/CONFINTLD -8
-3_Spanish.pdf

IX. DENOMINACI()N: LENGUA, LITERATURA Y SU DIDACTICA.

o FORMATO: Asignatura ‘

e REGIMEN DE CURSADA: Anual, ,

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.

e ASIGNACION HORARIA PARA EIL ESTUDIANTE:

v" Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v"  Total de horas Cétedra Anuales: 128 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Favorecer la construccion de su rol profesional como sujetos comprometidos, competentes,
auténomos, criticos y reflexivos en cuanto a los usos de la lengua y literatura y los sistemas de
significacion que se entraman como futuros docentes de Educacion Especial

v' Facilitar instancias teoricas y practicas que permitan que los alumnos se afiancen como usuarios
competentes de la lengua oral, de la lengua escrita y como lectores reflexivos y conocedores de
la Literatura, profundizando su conocimiento acerca del sistema de la lengua de ensefanza,
normativa y las textualidades contextuales, cotidianas y sus variedades dialectales.

v’ Promover la comprension de los usos operativos de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién como nuevas formas de lectura y escritura resignificadas en las sociedades
contemporaneas.

v' Facilitar instancias de analisis desde los distintos aportes tedricos del campo de la psicologia, la
antropologia, psicoanalisis y de las teorias lingiiisticas, de la literatura y de la semidtica general
que atraviesan, se incrustan y operan en la ensefianza y el aprendizaje de la lengua oral, la
lengua escrita, la oralidad y la literatura.

v Promover la comprension de la literatura infantil como potencia creadora, diseminadora de
sentidos y polifénica capaz de mstalarse en la Escuela con un fuerte perlocutivo sobre sus
lectores. :

v

Promover la toma de decision | razonada en cuanto a seleccion y secuenciacion de los
contenidos a través de conocer los nuevos marcos curriculares, los aportes de las disciplinas de
referencia y la didactica de la lengua y 1a literatura.

EJES DE CONTENIDOS.
e Lengua, Literatura y Semidtica:

a) Del sistema de la lengua: oracién simple y compleja: sus constituventes. Tipos de palabras.
Morfologia y constitucion de. las: palabras. Textos y textualidad. Estrategias de coherenciay
cohesion. Tema y rema. Enunciacion: enunciado, enunciador y enunciatario. Pragmatica: actos
de habla, implicaturas y lo no dicho. Sociolingiiistica: registros y dialectos. Comunidad, vida
cotidiana y lengua. Relativismo lingiiistico. Usos de la oralidad en el marco de la situacion
comunicativa.

-,},b) Dimension social, histérica y estema de la literatura. Autor, narrador y lector. Autor modelo

lector modelo. Funcién autor. Denotacion y connotacion del lenguaje literario. Ironia,
netonimia y parodia en los discursos literarios. Usos y deconstruccion de los géneros literarios.
Paratexto, intertexto e hipertexto. Dialogismo y monologismo. Oralidad y Literatura.

“¢) Estudios de los signos, sentidos y comunicacion. Signo biplanico, triddico e ideoldgico.

Cadenas de significacién y de sentidos:
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e Lengua, literatura y su enseflanza.

a) Enfoques en la ensefianza de la lengua y la literatura. Competencias lingiiisticas,
comunicativas y pragmaticas. Competencia literaria. Analisis de los marcos curriculares donde
s¢ disefia el area lengua y literatura. Modelos y criterios para la evaluacién lingiiistica,
comunicativa y literaria. Observacion de situaciones de ensefianza: planificaciones y cuadernos
de clase. Planificacion 4ulica. Diversas configuraciones didacticas. Produccion  de
planificaciones. :

b) Ensefianza de la lectura y escritura. Historia de la ensefianza de la lectura y escritura.
Perspectivas actuales. Modelos y estrategias didacticas de la lectura y la escritura de diversos
géneros discursivos. Ensefianza a través del taller: pasos, estrategias, organizacion, Aporte del
conocimiento de los textos y las gramaticas a la produccion escrita.
¢) Ensefianza de la Literatura Infantil. Historia desde la oralidad y los cuentos de hadas.
Focalizacion en un corpus recontextualizado en Argentina. Inflexion a partir de Ma. Elena
Walsh. Parodia e ironia en el lenguaje literario. Estrategias retoricas de la literatura infantil.
Deconstruccion de los imaginarios tradicionales sobre la infancia. Literatura infantil y censura
en Argentina. Del didactismo y moralismo hacia la biisqueda de la autonomia literaria. Criterios
didécticos para la ensefianza: seleccion, usos de la ilustracion y funcion del libro lbum.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVARADO, M. (2013)*“Escritura e invencion en la escuela”. Buenos Aires: F.C.E.

ARPES M Y RICAUD. N. (2008)“Literatura infantil argentina. Infancia, politica 'y mercado
en la constitucion de un género masivo ™. Buenos Aires: La Crujia.

ATORRESIL A Y OTROS. (2000)Lengua v literatura. Introduccion a la lingiiistica y lu teoria
literaria”. Buenos Aires. Aique.

BARTHES, R. (2009)“El susurro del lenguaje”. Buenos Aires: Paidés.

BOMBINI G, et al. (2006) “Lengua'y Literatura. Prdcticas de ensefianza ", Santa Fe: Ed. UNL.
BRITO, A. (2011) “Lectura, escritura y educacion”. Rosario: Homosapiens.

BRONKART, J.P. (2004)“Actividad verbal, textos y discursos. Por un interaccionismo
discursivo . Madrid: Fundacién Infancia y Aprendizaje.

CHARTIER, R. (2008) “Escuchar a los muertos con los ojos”. Buenos Aires: Katz Editores.
'CHOMSKY, N. (1989)“El lenguaje y ¢l problema del conocimiento”™. Madrid: Visor.

DI TULIO, A. (1997)*Manual de gramdtica del espaiiol. Desarrollo- tedrico. Ejercicios.
Soluciones”. Buenos Aires: Edicial,
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X. DENOMINACION: CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA.

o FORMATO: Asignatura ‘
REGIMEN DE CURSADA: Anual

[ .

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo aiio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v Total de horas Cétedra Anuales: 128 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Ofrecer miltiples problematicas que permitan comprender la complejidad de los fendmenos
naturales contextualizados y acttializacios, a partir de la interpretacion de modelos y teorias
aproximando su comprension a los que se propone desde la comunidad cientifica.

Generar un ambito de reflexion sobre las implicancias sociales y éticas de la investigacion en

3 . . i . . .

\tiencias naturales, de los productos y materiales que se derivan de manera que permita a los/las

‘astudiantes desempefiarse como  sujetos de derechos 'y responsabilidades alfabetizados
entificamente. ‘

‘Promover el desarrollo de competencias cientificas en los estudiantes que favorezcan la
adquisicion de conocimientos y herramientas de pensamiento necesarias para interpretar los
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fenémenos naturales y tomar decisiones’ responsables sobre problematicas relacionadas a los
mismos. 5 ;

v Presentar situaciones que permitan interpretar la forma en que se produce y desarrolla el
conocimiento cientifico, reconociendo el caréacter provisorio, no neutral, historico del mismo,
inserto en un contexto sociocultural determinado.

v Propiciar el desarrollo de estrategias meta-cognitivas, que permitan la toma de conciencia sobre el
propio aprendizaje, la autorregulacion y la autoevaluacion del mismo.

EJES DE CONTENIDOS.

EJE EPISTEMICO: |
La comprension de la ciencia como parte de la cultura. El reconocimiento de las disciplinas que

integran el 4rea de las Ciencias Naturales. La comprension de la ciencia como un proceso de evolucion,
desde una perspectiva globalizadora de la realidad. La alfabetizacion cientifica y la propuesta CTS: la
importancia de alfabetizar para la sociedad del conocimiento. Fundamentos que estructuran la
alfabetizacién cientifica y sus indicadores. Argumentos sobre la finalidad de la ensefanza de las
ciencias naturales y su vinculacion con el desarrollo de competencias cientificas.

EJE DISCIPLINAR: ‘

Niveles de organizacion de la materia. Caracteristicas de los Seres vivos. Célula: Estructura y funcién
celular. Procariota y eucariota. Metabolismo celular. Respiracion celular y fotosintesis como procesos
metabolicos y energéticos. Clasiﬁcaciién de los seres vivos: Criterios de clasificacion, diversidad de
formas y funciones de los seres vivos. Dominios y Reinos. Caracteristicas diferenciales de cada reino:
nutricion, reproduccion y relacion con el medio.

Individuo, Poblacién y Comunidad. Relaciones entre los seres vivos: Intraespecificas e interespecificas.
Ecosistemas: Concepto, componentes§y clasificacion. Flujo de la energia y transformaciones de la
materia en los ecosistemas: redes y cadenas troficas.

El organismo como sistema abierto complejo y coordinado. Funciones vitales en el ser humano. La
funcién de nutricién: Sistemas de organos que participan en la misma. La funcion de relacion y
coordinacion. Funcion de Reproduccid
Estructura interna de la materia. Materia, cuerpo y sustancia. Propiedades de la materia. Estado de
agregacion y cambios de estados de la materia. Fenomenos fisicos y quimicos. Sistemas materiales:

-

Concepto y clasificacion. Sustancias puras: Sustancias simples y compuestas. Elementos Quimicos:
Clasificacion. Representacion de las moléculas. Estructura Atomica: Tabla Periodica y estructura
molecular.

Energia: Concepto. Teorema de la conservacion de la energia. Transferencia de energia. Formas y
fuentes de energia.

EJE DIDACTICO: |

Analisis de los diferentes enfoque§ y modelos de ensefianza de las Ciencias Naturales, y la

diferenciacion de su abordaje: concepciones de ciencia, de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion.
El reconocimiento de los procesos %de transposicion del conocimiento cientifico en las Ciencias
Naturales, y la construccion de los contenidos de la ensefianza en funcién de los meta-conceptos.
Elaboracion de propuestas de e|1seﬁaixza. Identificacion y caracterizacion de los diferentes modos de
organizar la planificacion didactica. Aportes de la teoria de la AN.G. como herramientas meta-
cognitivas. La seleccion de actividades en funcion de las caracteristicas del sujeto que aprende, en las
diferentes etapas del desarrollo. | '

BIBLIOGRAFIA BASICA

% AUDESIRK TERESA Y AUDESIRK GERALD. (2008). “Biolagia: la vidu en lu Tierra”. Octava

‘*Médica Panamericana.
! FUMAGALLIL LAURA. (2001) “La ensefianza de lus ciencias naturales en el nivel primario de
educacion formal. Argumentos a su favor” en documento del Ministerio de Educacién de la Nacion,
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v Seminario Nacional Fortalecimiento Profesional de Capacitadores, Area de Ciencias naturales.
Buenos Aires. ‘

v" FURMAN, MELINA; DE PODLSTA MA. EUGENIA. (2011) “Las ciencias naturales como
producto y proceso” en El abecé de... la aventura de ensefiar ciencias natur ales”. Editorial Aique.

v" LIGUORI, LILIANA. Y NOSTE, MARIA IRENE. (2005) “Estado y evolucion del estatus de la
diddctica de las ciencias naturales” en Diddctica de las Ciencias Naturales. Ensefiar ciencias
naturales. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

v MEINARDI, ELSA; GALLI, LEONARDO; REVEL CHION, ANDREA; PLAZA MA.
VICTORIA. (2010) “E/ sentido de educar en ciencias™ en Educar en Ciencias”. Editorial Paidés.

v" MERINO, GRACIELA. (1998) “Epsefiar ciencias naturales en el tercer ciclo de la EGB”.
Editorial Aique.

v POZO, JUAN IGNACIO Y GOMEZ CRESPO, MIGUEL. (1998)”Enfoques para la enseianza de
la ciencia” en Aprender y ensefiar ciencia. Del conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico.
Ediciones Morata. ‘

v STARR CECIE Y TAGGART RALPH. (2005). Biologia I: La unidad y diversidad de la vida.
Décima edicion. México. Editorial Thomson.

v VILCHES, A.. SOLBES, 1. Y GIL, D. (2004) “;dlfubetizacion cientifica para todos contra ciencia
para futuros cientificos?” en Departamento de Didactica de las Ciencias. Universidad de Valencia.

XI. DENOMINACION: MATEMATICA Y SU DIDACTICA.

e FORMATO: Asignatura

¢ REGIMEN DE CURSADA: Anual. \

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer ailo.

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v Horas Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

v' Total de horas Catedra Anuales: 123 horas.

v Total de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v Proponer los conocimientos matematicos como herramientas para que el alumno elabore y
utilice estrategias personales de calculo, usando en particular las relaciones, regularidades de los
nimeros y propiedades de las operaciones para la resolucion de problemas.:

v Brindar al alumno las herramientas necesarias para reconocer la utilidad y el alcance de la
Geometria y la medida, tanto en su vida diaria como en la modelizacién de distintas situaciones
cotidianas y, sus implicancias en la comunicacién escrita del drea.

v" Generar espacios de investigaci(')ﬁ bibliografica y discusion, en los que se promueva el
conocimiento del estado actual de desarrollo de la didactica de la matematica con el fin de que
los futuros docentes seleccionen aquellos principios que consideren adecuados para orientar su
practica, dando fundamentos para ello.

v" Brindar a los alumnos los conocimientos necesarios para elaborar secuencias didacticas 'y
analizar la pertinencia de adecuaciones curriculares.

v

Gestionar determinadas secuencias de actividades donde se analice la pertinencia de los
recursos didacticos seleccionados en funcion de los destinatarios para adquirir criterios de
seleccion. |

EJES DE CONTENIDOS,

ﬂm,%llfoques de la ensefianza de la matemdtica: Diferentes enfoques de la Ensefianza de la Matematica.

élji}ldactlca de la Matematica. como dnscxpllna auténoma. El conflicto cognitivo en la ensefianza de la
,(ﬁ@tématma Debates didacticos del area. Nuevas perspectivas. La perspectiva constructivista. El rol del
‘ér;"or Ensefar y aprender a través de la resolucion de problemas. ;Qué es un problema? Tipos de
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problemas. La triada didactica: docente- alumno- problema. Importancia de la interaccion con los pares.
Momentos de la clase de matematica desde el modelo aproximativo. Situaciones didacticas.

La ensefianza v el aprendizaje de la _matematica: El sistema de numeracion. Nimero y Operaciones.
Caracteristicas. Conjuntos numericos. Propiedades. Investigaciones sobre el conocimiento que poseen los
nifios sobre los niimeros. La sucesion natural oral. Usos en la vida cotidiana. Funciones del nimero y sus

procedimientos. Las operaciones en el primer ciclo de la escuela primaria. Situaciones problematicas que
involucren distintos significados de lasioperaciones. Los nameros racionales. Los numeros racionales
como conocimiento a ensefiar, como objeto de ensefianza y como objeto de saber. Conocimientos
espaciales y conocimientos geométricos; Construccion de nociones espaciales y geométricas en el niilo.
Variable tamaiio del espacio. Relaciones espaciales de ubicacion, orientacién y posicion. Posiciones
relativas de rectas en el plano. Anguloé. Clasificacion, operaciones y relacion entre angulos. Angulos
entre paralelas. Poligonos: elementos, clasificacion, propiedades. Circunferencia y Circulo: Definicion,
elementos. Cuerpos poliedros y redondos: Elementos, propiedades. Desarrollo en el plano. Relaciones
entre las formas planas. La didactica dé la Geometria. La medida. El proceso de medicién. Error en las
mediciones. Aproximacion y exactitud. El problema de la eleccion de la unidad: unidades no
convencionales y convencionales de uso en la vida real. Instrumentos de medida: ¢l problema de su
eleccion, conveniencia, grado de precision. La medida como contenido escolar.

La planificacién de propuestas didacticas: Planificacion didéactica. Analisis didactico, seleccion y
elaboracion de propuestas para la exxséﬁallza de los diferentes contenidos. Andlisis y elaboracion de

adecuaciones curriculares en una secuencia de actividades. Materiales didacticos. Importancia y uso del
material estructurado, didactico y cotidiajno. Materiales especificos para trabajar cada contenido

La evaluaciéon en matemdtica: La evaluacion y los procesos de ensefianza y aprendizaje. Tipos de
evaluacion. Momentos en los que se/ hace imprescindible evaluar. Criterios, indicadores para la
evaluacion en matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v" BROITMAN, CLAUDIA - ITZCOVICH, HORACIO (2002). “El estudio de las figuras y de los
cuerpos geométricos. Actividades para los primeros afios de la escolaridad”.  Ediciones
Novedades Educativas.

v BROITMAN, CLAUDIA. (1999) Las operaciones en el primer ciclo. Aportes para el (rabajo
en el aula”. Ediciones Novedades educativas.

v BROITMAN, C Y KUPERMAN C. (2004). “Interpretacién de niimeros y exploracion de
regularidades en la serie numérica. Propuesta diddctica para primer grado: la loteria.
Facultad de Filosofia y Letras de la UBA. Buenos Aires.

v BRESSAN, A Y OTROS (2003). “Ensenar Geometria. Redescubrir una tarea posible”. Rio
Negro.

v' CATTANEO. L, LAGRECA.N, GONZALEZ MA. INES. (2010). “Didactica de la
Matematica. Ensefiar Matematica”. Ediciones Homosapiens. Santa Fe.

v’ GONZALEZ, ADRIANA Y WEINSTEIN, EDITH (2001). *;Como ensefiar matematica en el
jardin? Numero - Medida — Espacio”. Ediciones Colihue. Buenos Aires.

v GONZALEZ, ADRIANA Y WEINSTEIN, EDITH.(2006). *‘La ensefianza de la Matematica en
el Jardin de Infantes. A través de Secuencias Didacticas”. Ediciones HomoSapiens. Santa Fe.

v' JESE, CARLOS (2007). “Geometria...;Sin dudas!”. Editorial Nuevas Propuestas. Buenos
Aires

ITZCOVICH, HORACIO. (2007). “La Matemctica escolar. Las prdacticas de ensefianza en el

aula”. AIQUE. Buenos Aires.

OTERO, RITA- FERNANDEZ LAURA. (2001) “Nociones Bdsicas de Matematica”. Tomo L

e de UNICEN.

UARANTA, MA. E; RESSIA DE'MORENO, B. (2005). "El trabajo con los mimeros escritos

n el nivel inicial en Orientaciones diddcticas para el nivel inicial”. Buenos Aires.

ED DE ESCUELAS DE CAMPANA. (2001). “La enseianza de la medida en la educacion

=general basica”. Serie Aportes al Proyecto Curricular Institucional .Buenos Aires

j,f TERIGI, F; WOLMAN, S. (2007). "Sistema de Numeracion: Consideraciones acerca de su

", enserianza”. Revista lberoamencana de Educacion N°43.
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XII. DENOMINACION: ALFABE'FIZAC ION INICIAL PARA EL SUJETO CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL.

e FORMATO: Taller 3

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.

AN N

FINALIDADES FORMATIVAS,

v' Brindar marcos tedricos que puedan explicar y sostener el trabajo en el aula en el proceso de
alfabetizacion para alumnos con discapacidad intelectual.

v" Facilitar aportes tedricos que lleven a la elaboracién de estrategias para una intervencion
pedagogica adecuada y pertinente para sujetos con discapacidad intelectual.

v’ Promover espacios que permitan avanzar a los estudiantes en la construccion de su rol como
maestros alfabetizadores, es decir, sujeto comprometido, competente, auténomo y critico a
cargo de la Alfabetizacion Inicial para sujetos con discapacidad intelectual.

v’ Facilitar instrumentos para analizar la diversidad de contextos sociales, lingiiisticos, culturales y
escolares donde transcurre el proceso alfabetizador y que esto le permita tomar decisiones
adecuadas a sus destinatarios.

v’ Favorecer instancias para fa comprension del proceso de alfabetizacion en toda su complejidad
y profundidad e incidencia en el éxﬁito y fracaso escolar.

v Promover la instalacion de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacién como
artefactos alfabetizadores producto del mundo contemporéneb.

v' Propiciar el analisis de aportes tedricos del campo de la Psicologia, la Antropologia, la historia
de la alfabetizacion, el psicoanalisis y la semiotica que subyacen en la ensefianza de la lectura,
escritura y la literatura.

' EJES DE CONTENIDOS.

Significacion social de la Alfabetizacion. Enfoques y marcos de analisis para dimensionar el valor
social del alfabetismo. Problematicas del analfabetismo, analfabetismo funcional e iletrismo.
Historia de la alfabetizacion. La alfabetizacion en la escuela. Ingreso a la cultura escrita y
promocion del uso del libro y materiales escritos. La alfabetizacion como politica vy
democratizacion.
Enfoques y métodos en Alfabetizacion Inicial. Historia de los métodos alfabetizadores.
Investigacion en alfabetizacion emergente y temprana. Ambiente alfabetizador. Variedad de
estrategias. Conciencia fonoldgica, léxica y grafica. Conocimiento de las letras. Niveles de
conceptualizacion de la lengua escrita. Conocimiento acabado de dos programas alfabetizadores en
Argentina: Berta Braslavsky y Emilia Ferreiro.

. Trabajo empirico o puesta en practica de enfoques alfabetizadores. Analisis de secuencias
«X&betnadores proyectos alfabetizadores y de politicas de alfabetizacion. Trabajo con casos:

stro de cuadernos, registros de aula. Trabajo metacognitivo (contrapunteo tedrico) con las
*blhdades reales y concretas de mtervencién del “enfoque equilibrado” y la “psicogénesis™.

rios de seleccion. Ilustracnon y Ilbro album. Abordaje de la poesia a través del ritmo y la rima.
I
o y dramatizacién con Literatura. |

V‘ JI?\:{"‘L‘ {/ o
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BIBLIOGRAFIA BASICA.

v BRASLAVSKY B. Ensefiar u entender lo que se lee. La ulfabetizacion en la familia y en lu
escuela. México: F.C.E. 2005. |
;Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccion a la alfabetizacion
temprana. México: F.C.E. 2004. |
v' CAMBLONG, C. dlfabetizacion semidtica en las fronteras. Estrategias, juego y vida cotidiana.
Posadas: Edunam. 2012.
v' FERREIRO E. Cultura escrita y educucm'z México: F.C.E. 2011.
Narrar por escrito desde un persondje. Acercamiento de los nifios a lo literario.
México: F.C.E. 2008. |
Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Buenos Aires: F.C.E. 2001.
Los hijos del analfubetismo. Propuesta para la alfubetizacion escolar en América
Latina. México: Siglo XXI. 1989. |
v INSTITUTO NACIONAL DE FORMACION DOCENTE. La Formacion Docente en
Alfabetizacién Inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion. 2010.
LERNER D. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: F.C.E.
2003. |
SALGADO H. La escritura y el desarrollo del pensamiento. En torno a los procesos de
aprendizaje de la lengua. Buenos Aires: F.C.E. 2014.

v

v

X{I. DENOMINACION: SISTEMAS AUMENTATIVOS Y ALTERNATIVOS DE LA

COMUNICACION.

FORMATO: Taller.

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Senlanaleé: 192 horas.

Total de horas Reloj Semanales: 128 horas.

.
v
v
v

FINALIDADES FORMATIVAS.

los diferentes Sistemas Aumentativos y Alternativos de
la adquisicion de competencias especificas que permitan
mejorando las posibilidades de

Propiciar el conocimiento de,
Comunicacion (SAAC) para
intervencion

realizar pedagdgica pertinente

comunicacion de las personas ¢

una
on discapacidad.

conocimientos basicos de los SAAC que permitan a los
lementacion recursos para mejorar la interaccion social, el
sentimientos de autoestima de los sujetos con discapacidad.
programas de intervencion especificos, atendiendo a las

Promover la adquisicion de
alumnos la elaboracion e imp
aprovechamiento escolar y los s
Propiciar la elaboracion de
caracteristicas contextuales del aula, asi como a las caracteristicas psicologicas, sociologicas

y pedagogias del alumnado que lo necesite, al mismo tiempo de reconocer, planificar, llevar

a cabo y valorar buenas practic
rindar espacios para que lo
eleccionar e implementar recu

i
b

i

g
disefiando y evaluando los
i

3
/ i

<
y ‘_‘;«j
¥ ,t

e
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comunicacion aumentativa yé

as de enseilanza y aprendizaje.

s estudiantes puedan adquirir conocimientos que permitan
rsos de comunicacién adaptados al factor individual y social,
tipos de display y los objetivos que se plantean para la

1lternativa de cada sujeto.
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EJES DE CONTENIDOS.

Concepto de comunicacion y lenguaje.

Desarroilo de la comunicacion temprana:en el nifio. Etapas de desarrollo.

Niveles de competencia en la comunicacion aumentativa y alternativa. Clasificacion. Grupos de
aplicacion en la comunicacion aumentativa y alternativa. '

Evaluaciéon del sujeto y el entorno. Evaluacion funcional en comunicacion aumentativa 'y
alternativa y toma de decisiones. La habilitacion y la ensefianza.

Estimulacién asistida del lenguaje. Estrategias de ensefianza

Sistemas Aumentativos y Alternativos de la Comunicacion. Definiciones de comunicacion
aumentativa y alternativa. Consideraciones generales. Tipos de SAAC: con ayuda-sin ayuda.
Objetivos. Causas que pueden hacer necesario el uso de SAAC. Usuarios de los sistemas
aumentativos y alternativos de comunicacion.

Recursos de la comunicacién aumentativa y alternativa. Tipos. Clasificacion general de recursos.
Sistemas de Simbolos y productos de apﬁoyo.

Sistemas de Simbolos para la Comunicacion ~ Aumentativa y Alternativa. Concepto. Tipos:
gestuales-graficos. Caracteristicas. Sistema de comunicacion Pictografico.

Los productos de apoyo para la . comunicacion: basicos y tecnologicos. Clasificacion.
Caracteristicas. La importancia en la introduccion y uso de las TIC. Recursos de alta tecnologia.
Diversidad de dispositivos. Tecnologia asistiva.

Las estrategias y productos de apoyo para el acceso.

BIBLIOGRAFIA

v' GOMEZ PORTILLO, MA. ISABEL Y GOMEZ VILLA, MANUEL (2010) “Puentes para la
comunicacion interpersonal. Los sistemas aumentativos de conumicacion en la escuela.”
Direccion General de Promocion, Ordenacion e Innovacion Educativa. Espaiia.

v ZAPPALA, DANIEL - LIC. KOPPEL, ANDREA - PROF. SUCHODOLSKI, MIRIAM-
AMBROGETTI, MARIANO “Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en el
contexto de lu educacion inclusiva. Tecnologias de apoyo para la inclusion.” Componente TIC
para educacién especial. Programa Conectar Igualdad: Ministerio de Educacion de la Nacidn.
Buenos Aires.

v RIVIERE, ANGEL (2002) IDEA “Inventario de espectro autista.” Fundec. Buenos Aires

v SANCHO, J. M. WOODWRD, J y NAVARRO, J. L. (2001) “dpoyos digitales para repensar
la educacion especial.”1° edicion. Edit. Octaedro.

v TORRES MONREAL, SANTIAGO (COORD.) Y OTROS (2001). “Sistemas Alternativos de
comunicacion. Manual de Comunicacion Aumentativa y Alternativa: sistemas y estrategias.”
Ediciones Aljibe, Malaga, Espaiia.

v VALDEZ, DANIEL (COORD.) Y OTROS (2001) “Autismo: enfoques para padres y
profesionales de la salud y la educacién.” Tomo 1. FUNDEC. Argentina.

XIV. DENOMINACION: CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA.

FORMATO: Asignatura
f*?:MREGIMEN DE CURSADA“Anu al. ,

_ URRICULAR: Segundo afio.
\ A SIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

@ras Semanales: 4 horas catedra/ 2.40 horas reloj.

‘Ix’otal de horas Catedra Anuales: 128 horas.

Yotal de horas Reloj Anuales: 76.80 horas.
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FINALIDADES FORMATIVAS.

v Promover ensefianzas especificas y pertinentes a la modalidad, partiendo de un posicionamiento
reflexivo y critico acerca de la realidad social del pasado y del presente, considerando los
referentes curriculares, las potencialidades de los alumnos y los contextos de actuacion
profesional.

v Construir criterios de analisis para el analisis y disefio de unidades didacticas o proyectos que
articulen diferentes areas. ‘

v Analizar los aspectos facilitadores u obstaculizadores para la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales, promoviendo estrategias de intervencion que permita resolverlas.

v Construir criterios que orienten la ensefianza en el area, tomando como referencia la produccion
de la comunidad cientifica especializada y los aportes de la Didactica de la Ciencias Sociales.

EJES DE CONTENIDOS. -

Campo de las Ciencias Sociales:
La realidad social como objeto de estudio. Diferentes perspectivas epistemologicas. Los conceptos

estructurantes y los principios explicativos: contextualizacion, complejidad, conflicto, poder
cambios y continuidades, sujetos sociales ¢ intencionalidad, multicausalidad y multiperspectividad,
desigualdad y diversidad.
La construccion de saberes en la historiografia tradicional y perspectiva de la Historia Social en la

explicacion de los procesos histéricos. Conceptos basicos: tiempo histérico, cambios y duraciones.
Estructuras y procesos. Memoria individual y colectiva. Saberes historicos y conciencia historica.
Periodizacion: criterios.

La construccion de saberes en la géograf‘ia tradicional, las renovaciones y sus aportes a la
explicacion de la dinamica del espacio geografico. Conceptos basicos: espacio social, paisaje,
territorio, region, actores sociales, ambiente y lugar; las escalas y su alcance tedrico metodologico.
Renovacién de los marcos conceptuales disciplinares y su implicancia en la trasposicion didactica.
Construccion de criterios para la ensefanza.

Problema del estudio v la ensefianza de las Ciencias Sociales:

El ambiente como entramado social; reproduccion social y cultural; construccion sesgada de la

realidad: posibilidad y limite.
Las instituciones y las normas. La actividad productiva como organizadora del paisaje. La revision
de las teorias clasicas sobre el aprendizaje del tiempo y el espacio, y de los paradigmas tradiciones
sobre lo “cercano” y lo “lejano”. La diversidad cultural en el presente.

Aportes de las Ciencias Sociales para la conformacion de la identidad personal y colectiva.

Conocimiento sociocultural, politico|y econdmico; familias y grupos sociales. Organizaciones
sociales. Redes sociales: comportamientos creencias y costumbres. Concepto de patrimonio.
Patrimonio histérico y cultural. ! /

Estado y ciudadania: democracia. Diferentes formas de participacion politica y social.

La Enseiianza de las Ciencias Sociales:

La construccion del concreto social: familia, barrio, instituciones, el trabajo, los objetos como
construcciones tecnologicas, la educacion vial. Analisis y resignificacion de las conmemoraciones
histéricas y los actores escolares.
El juego como estrategia para la conceptualizacion del espacio geografico y el tiempo historico. Las
relaciones espaciales y la construccion de las normas temporales: desde el tiempo personal al
tiempo convencional.

Ensefianza y aprendizaje del tiempo: las teorias clasicas y las perspectivas actuales

“Ensefianza y aprendizaje del espacio; conceptualizacion, orientacion y representacion espacial. El
nguaje cartografico. Regiones geograficas.

L "__sconocimientos previos de los alumnos sobre lo social. Perspectivas didacticas.

El Curriculum de Ciencias Sociales
4}&13 isis de disefios curriculares. Relevamiento y analisis critico. Observacion y andlisis critico de
,pJ puestas didacticas. Disefios de propuestas de ensefianza. Criterios de construccion del area. Los

/8]¢8 organizadores de contenidos. Problemas de seleccion, organizacion y secuenciacion para la
&énstruccion metodologica. La seleccion de ejes articuladores, ejes problematicos y ejes tematicos.
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Las estrategias de ensefianza y las fuentes de informacion propias del area. La entrevista. La
observacién. El estudio de casos. Resolucion de problemas. La evaluacion en el area. Otros espacios
de aprendizaje: los museos, las excursiones educativas, bibliotecas, etc.,

BIBLIOGRAFIA BASICA

v AISENBERG, BEATRIZ: (1994). "Para qué y cémo trabajuar en el aula con los conocinmientos
previos de los alumnos: un aporte de la psicologia genética a la diddctica de estudios sociales
para la escuela primaria” en Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia

v CARRETERO, MARIO (1995).” Construir y ensefiar las Ciencias Sociales y la Historia”.
Buenos Aires; Aique. ‘

v CARRETERO, MARIO (2007):,"Hjist0ria y patria en el calendario” en su Documentos de
identidad. La construccion de la memoria histérica en un mundo global. Buenos Aires, Paidos.

v CARRETERO. MARIO Y OTROS (2006). “Introduccion: ensefiar historia en tiempos de
memoria” en su Ensefianza de la historia y memoria colectiva. Buenos Aires: Paidos.

v GOJMAN, SILVIA Y SEGAL, ANALIA (1998). "Seleccion de contenidos y estrategius
diddcticas en ciencias sociales: la 'trastienda’ de una propuesta" en Aisenberg, Beatriz y
Alderoqui, Silvia.

v GUREVICH, RAQUEL (1998). "Conceptos y problemas en geografia. Herramientas basicas
para una propuesta educativa” en Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia.

v GUREVICH, RAQUEL (2005). “Sociedades y territorios en tiempos contempordaneos. Una
introduccion u la enseiianza de la geografia”. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

v GUREVICH, RAQUEL Y ZELMANOVICH, PERLA (1994). “Geografia: andlisis de una
propuesta diddctica sobre la contaminacion del Riachuelo” en Aisenberg y Alderoqui.

v KAUFMAN, VERONICA Y SERULNICOFF, ADRIANA: (2000). “Conocer el ambiente: una
propuesta para las ciencias sociales y naturales en el nivel inicial” en Malajovich, Ana (Comp.)

v SIEDE. ISABELINO (2007). “La recurrente celebracion de lo efimero” en su La educacion
politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en la escuela. Buenos Aires, Paidos.

v ZELMANOVICH, PERLA (1998). “Seleccionar contenidos para el primer ciclo. Un falso
dilema: jcercania o lejania?” en Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia.

v ZELMANOVICH, PERLA (COORD.) (1994). “Efemérides, entre el mito y la historia”. Buenos
Aires: Paidos. Presentacion. ‘

XV. DENOMINACION: BASES NEUROPSICOBIOLOGICAS DEL DESARROLLO.

e FORMATO: Asignatura :

e REGIMEN DE CURSADA: Anual.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas cétedra/? horas reloj.

[ ]

v

v Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.
v Total de horas Reloj Anuales: 32 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

Brindar conocimiento sobre el desarrollo y el funcionamiento Neurobioldgico del organismo.

%Y, Reconocer los factores neurobioldgicos que implican y estan vinculados al desarrolio del
= \\ Aprendizaje.

v WBrindar herramientas para identificar el origen y las causas de los diferentes trastornos
iz theurobioldgicos que dan origen a la alteracion del Aprendizaje.

; jiComprender la estructura, el funcionamiento y la evolucién de la base biologica del aprendizaje
y su relacion con las funciones cerebrales superiores.

¢/ Establecer vinculos conceptuales entre la Neurobiologia y la Psicologia cognitiva.

1846
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'EJES DE CONTENIDOS.

Desarrollo Integral del Ser Humano. Funciones cerebrales Superiores. Sistema Nervioso Central y

Peri

sen.
Cer
los

iférico. Plasticidad Neuronal. Neurotransmisores e integracion de la informacién. Integracion
sorial. Motivacién. Las funmones ejecutivas desarrollo normal de nifios y adultos. Funcién
ebral y Aprendlzaje Relacion cerebm conducta, aprendizaje y rendimiento. Origen y causas de
diferentes trastornos en relacion a las alteraciones del Aprendizaje. Patologias producidas por

dafios cerebrales y su evolucién, Alteraciones Estructurales. Deterioro cognitivo. Neuropsicologia y

su
Dis

v
v

v
v

NN

intervencion. Conocimiento, desarrollo y Adecuacion del aprendizaje en los sujetos con
capacidad en la Educacion Especial.

JBIBLIOGRAFiA BASICA.

AKHUTINA, Tatiana (2002) “L. S. Vigostsky, y A. R Luria: la formacion en la
neuropsicologia.” Revista Espafiola de Neurppsicologia.

BOCALANDRO, N/ FRID, D (2001) “Biologia Humana y Salud” Ed. Estrada.
Etchepareborda, M. C. “La neuropsicologia infantil ante el préximo milenio” INFANTILE
NEUROPSYCHOLOGY IN THE NEXT ]NFANTILE NEUROPSYCHOLOGY IN THE NEXT
'MILLENNIUM.

GRIEVE June (2004) “Neur opsicologia pam Terapeutas Ocupacionales: la evaluacion de la
Percepcion y la Cognzczon ” Ed. Panamericana 2004,

GUYTON, A - “Ti ratado de Fisiologia Medzca Ed. Interamericana 8° ed.”

HERNANDEZ- MUELA, S, MULAS F MATTOS L. (2004) “Plasticidad neuronal
funcional.” REVISTA DE NEUROLOGIA. Valenma Espaifia.

NARVARTE, Mariana E. (2007) “Dzverszdad en el Aula.” Ed. Lesa.

ROUVIERE (2003)  “Sistema Nervioso Central.” Editorial Espafiola — 8va Edicion.
ENCICLOPEDIA DE LA PSICOPEDAGOGIA (2003) “Neurociencia, bases y Fundamentos.”
Ed. Océano — 3ra Edicién. — Ed. Polemos. |

SOLOVIEVA, Yulia, QUINTANAR ROJAS, Luis y LAZARO GARCIA Emelia (2006)
“Efectos Socioculturales Sobre el Desarrollo Psicolégico y Neuropsicoldgico en Nifios
Preescolares. ”Cuadernos Hispanoamericanos de Psicologia Vol.6, No. 1: 9-20. Maestria en
Diagnodstico 'y Rehabilitacion Neuropsicologica, Facultad de Psicologia, Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla, México. |

 XVL.  DENOMINACION: COMUNICACION Y LENGUAJE,

: FORMATO Asignatura

REGIMEN DE CURSADA: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Segundo afio.
AE)IGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE;

Horas Semanales: 6 horas cétedra/ 4 horas feloj.

Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

‘Total d( horas Reloj Anuales 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

m; ’”4 {@%\/ Favorecel la construccion de saberes necesarios que permitan comprender los procesos del

e
A N

\fa‘

“;\:}\\ desarlollo ontogenético de la comunicacion y el lenguaje, como asi también la relacién de
estos procesos con el desarrollo del pensamiento y del aprendizaje en el ser humano.
Promovel el reconocimiento del valor de la funcion simbdlica en el desarrollo cognitivo,

Brindar estrategias para el conocimiento e interpretacion del diagndstico y equipamiento del
" alumno, necesaria para la funcionalidad, rendimiento y desarrollo del lenguaje en personas
con una condicion de dispapacidad intelectual.
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v Introducir al alumno en los conocimientos necesarios y fundamentales acerca de la
fisiologia del habla, asi como sus distintas alteraciones y cdmo éstas pueden afectar la
comunicacion. '

v Reconocer la incidencia de las patolog,las del lenguaje en el desarrollo de la Comunicacién
y las estrategias de acceso al aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS.

Bases neurobiol6gicas del desarrollo del lenguaje: redes funcionales neurocognitivas. Cerebro y
lenguaje. Desarrollo neural y Lenguaje. Desarrollo de la dominancia Hemisférica.

Estructura del sistema auditivo. Via! auditiva. Procesamiento auditivo central. Evaluacion
audiologica en nifios. Pruebas subjetivas'y objetivas. Categorias de percepcion del habla. Screening
auditivo neonatal. Clasificacion cuantitativa y cualitativa de las hipoacusias. Topodiagnostico.
Protesis auditivas.

Comunicacién: Concepto. Funcion social. Contexto paraverbal. Contexto verbal. Lenguaje. Lengua.
Habla. Codigos comunicativos

Modelos - psicolingiiisticos del desarrollo del lenguaje. Modelo lm&uxsmo de Chomsky. Modelo
cognitivo. Modelo interaccionista.

El lenguaje: precursores, estadios prelingiiisticos. Funciones del lenguaje. Niveles del Lenguaje.
Proceso de adquisicion del lenguaje. Procesamiento auditivo central y desarrollo del lenguaje.
Estructura y organizacion del lenguaje. Lenguaje receptivo-expresivo. Dimensiones. Etapas.
Fonologia. El proceso de la comunicacién oral. La comprensién de la palabra hablada. Desarrollo
del lenguaje oral en el nifio. Sistemas y aparatos que intervienen en la produccion vocal y del habla.
Principios de acustica y psicoacustica.

Fonética. Percepcion del habla. Ac(nsﬁica del habla. Rasgos suprasegmantales y segmentales.
Desarrollo del sistema fonoldgico. Mecanismo articulatorio. Clasificacion de los sonidos del habla.
Procesos fonoldgicos de simplificacion. |

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v A. F. WERNER: “Teoria y prdctica de las otoemisiones aciisticas” 2° edicién (2006) Buenos
Aires, Argentina- Edimed Ediciones:Médicas.

v A.QUILIS Y J.A. FERNANDEZ: (1975) “Curso de fonética y fonologia espariolas” Madrid,
Espafia — 8va Edicion — Editorial C.S.1.C.

v' ACOSTA, VICTOR Y OTROS, (1996). “La evaluacién del Lenguaje”. Ed. Aljibe. Malaga.

v ADORACION JUAREZ SANCHEZ- MARC MONFORT (1999). “Estimulacién del lenguaje
oral”. Editorial Santillana Aula XXI. Madrid,

v AIZPUN, A.M.: BOULLON, M:-M.; DUDOK, M.; KIBRIK, L; MAGGIO, M.V.: MAIOCCHI,
A.; VAZQUEZ FERNANDEZ, P.: (2013) “Enfoque neurolingiiistico en los trastornos del
lenguaje infantil. Semiologia, evalz)acién vy terapéutica aplicada”. Editorial Akadia. Buenos
Aires

v' ALESSANDRI, MARIA LAURA, ‘T} astornos del Lenguaje, deteccion y tratamiento en el
aula”. Ed. Lesa.

v AZCOAGA, JUAN (1985). Neumlmguzsttcaszstopat()logm” El ateneo. Buenos Aires.

v AZCOAGA, JUAN Y OTROS (1981) “Los retardos del Lenguaje en el nivio” .Ed. Paidos
Barcelona.

CHEVRIER MULLER Y NARBONA. (1998). “El lenguaje del nifio. Desarrollo normdal,

Qxfzvaluacmn y trastornos . Masson. Madrid. ’

LARET MARRA DE AQUINO ANTONIO MARIA: (2002) “Processamento Auditivo —
eti ofisiologia & Psicoacustica™ Ed Lovise.

{;?)LEMENTE ESTEVAN, ROSA. (1996). “Desarrollo del lenguaje. Manual para profesionales

/ -&r la intervencion en ambientes eclugalnws . Octaedro Universidad. Madrid.

; /*’DANIEL R. BOONE: (1990) “Lu voz y el tratamiento de sus alteraciones . Editorial Médica

Panamericana. Buenos Aires.
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v

v

ELVIRA MENDOZA LARA. (2006) “Trustorno especifico el lenguuje”. Editorial Psicologia
Piramide. Madrid.

ESTEVAN, ROSA ANA CLEMENTE, (2000) “Desurrollo del Lenguaje”. Ed Octaedro.
Barcelona.

GERARDO AGUADO: (1999) “Truslorno especifico del Lengucye " —Percepcion y produccion
del habla- Malaga, Espaiia — Edmones Aljibe.

GONZALO DE SEBASTIAN: “Aucliologia Préctica® (1987) Buenos Aires, Argentina-
Editorial Médica Panamericana. ,

HALLER, L: GALLASTEGUI, M; BARRIONUEVO, M; GRINSPON, D: (2011).
“Neurolingiiistica. Evaluacion y Tratjamient() " Escala Rocca. Editorial Akadia. Buenos Aires,
HILDA M. FURMANSKY: “Implaﬁtes Cocleares en ninos”.

J. BOCACZ Y COL.: (1985) “Los potenciales evocados en el hombre” Buenos Aires,
Argentina. Editorial El Ateneo.

JUAN NARBONA- CLAUDE CHEVRIE-MULLER: (2001). “El lenguaje del nifio”. Editorial
Masson. Barcelona,

LAURA NEIRA: (1996) “La voz:hablacla y cantada”. Publicaciones médicas argentinas.
Buenos Aires.

NARBONA, JUAN; CHEVRIE-MULLER, CLAUDE “£/ Lenguaje del Nifio”. Ed. Masson, 2°
Edicién, afio 2003. Barcelona. ‘

NEUSTADT, NORA; “Programa de Deteccion Temprana de la Hipoacusia: Importancia del
seguimiento auditivo”. Revista Chilena de Fonoaudiologia, Volumen 6, N° 1, Julio 2005.
PILAR PASCUAL GARCIA: (1981) “La dislalia”. Editorial CEPE. Madrid.

PUYUELO Y RONDAL. (2003) “Manual del desarrollo y alteraciones del lenguaje. Aspectos
evolutivos y patologia en el nifio y el adulto”. Masson. Espana

ROSA ANA CLEMENTE ESTEVAN: Desarrollo del lenguaje. Editorial Octaedro. Mexico,
2.000. ‘ ‘

XVIL. DENOMINACION: ABORDAJES PEDAGOGICOS PARA EL SUJETO CON

NERNIRN

DISCAPACIDAD INTELECTUAL L

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADA: Anual.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer aiio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS

v Promover la identificacion de las caracteristicas del perfil cognitivo del alumno con
discapacidad intelectual en el amplio campo de la educacion especial, desde el punto de
vista educativo, para interpretar los abordajes pedagogicos mas adecuados.

v" Plantear un conjunto de conocimientos y estrategias de formacion que permltan abordar el

analisis de las propuestas pedagdgicas en educacion especial.

Proponer el intercambio permanente entre la teoria y la practica que posibilite a los futuros

docentes elaborar estrategias pedagogicas abiertas y flexibles a las necesidades elaborar

estrategias pedagogicas abiertas y flexibles a las necemdades educativas de sus futuros

. alumnos. ‘

Favorecex la posibilidad de confrontar las representaciones acerca de la diversidad de

: abordajes pedagogicos en educacion especial y, en alumnos con discapacidad intelectual en
¢ particular. :

Brindar los espacios y recursos necesarios que apunten a promover la elaboracion de
estrategias pedagogicas or 1gmales y creativas en sus futuras practicas profesionales.
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v' Impulsar el anlisis de la realidad educativo del sujeto con discapacidad intelectual desde
diferentes modelos educativos a través de marcos teéricos que permitan una intervencion
pedagogica en los procesos de ensefianza y aprendizajes creativos.

v Promover la creatividad en el disefio de los recursos didacticos como una herramienta que
promueva la justicia curricular en todos los niveles de educacion formal,

EJES DE CONTENIDOS.

Modelo social de la discapacidad. Cambios conceptuales en la discapacidad. Definicion de
discapacidad intelectual segiin AAIDD. Dimensiones para la evaluaciony la intervencion educativa.
Factores etiologicos de la discapacidad intelectual y pluricausalidad. Clasificacion y criterios
diagnosticos. El enfoque multimensional. Del diagndstico médico al diagndstico educativo
funcional. '

Los estilos de aprendizaje. Su vmculdcxon con los dispositivos basicos del aprendizaje. Los niveles
de competencia curricular.

Caracteristicas que asume el desanmllo en los aspectos: corporales motrices, autonomia, conducta
personal social, en la comunicacion y el lenguaje. Aspectos funcionales y estructurales en la
dinamica del funcionamiento cognitivo del sujeto con discapacidad intelectual.

Modalidades de escolarizacion y participacion en diversos contextos. Recreativos, comunitarios,
etc.
Abordajes pedagogicos e intervenciones educativas. El modelo ecoldgico funcional. La
planificacion centrada en la persona. Adaptaciones curriculares. Configuraciones de apoyo. Tiposy
caracteristicas.
Recursos didacticos para el abordaje para el sujeto con discapacidad intelectual.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v' ANTERQUERA MALDONADO M.: “Manual de atencién al alumno con necesidades
especificas de apoyo educativo derivadas de discapacidad intelectual . Ed. Junta de Andalucia,
Consejeria de Educacion y Direccion General de Participacion y Equidad en Educacion.
v' AZCOAGA J. y COL (1992) “Laxs:' Junciones cerebrales superiores v sus alteraciones en el
nifio y el adulto.” Ed. Paidos. Barcelona. Espaiia.
v BAUTISTA RAFAEL (2002) “Necesidudes Educativas Especiales”. 3° edicion. Ed. Aljibe.
Malaga. Espania.
v DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL (2009) “Aportes curriculares para
TGD™. Consejo Provincial de Educaclon de Santa Cruz. Santa Cruz. Argentina.
v CONDEMARIN, Mabel, CHADWICK, MARIANA, MILICIA, NEVA (2006) “Madurez
Escolar”. 10° Edicion. Ed. Andrés Bello. Santiago de Chile. Chile.
v’ CONSEJERIA DE EDUCACION DE ANDALUCIA “Guia de adaptaciones curriculares”. Ed.
Consejeria de educacion y ciencia. Junta de Andalucia. Espaiia. '
v" CONSEJERIA DE EDUCACION DE ANDALUCIA “Los trastornos generales del desarrollo.
Una aproximacion desde la prdctica.. Los trastornos del espectro autista”. Volumen 1 Junta de
Andalucia. Espana. |
v" CONSEJERIA DE EDUCACION DE ANDALUCIA “Los trastornos generales del desarrollo.
Una aproximacion desde la practica. Practicas educativas y recursos diddcticos.” Volumen
3.Junta de Andalucia. Espaiia.
“”-5?‘;{ CUSHMAN, CHARLOTTE (1992) “Guia Perkins de actividades y recursos. Manual para
;‘\ maestros 'y padres de esludicmte‘s con discapacidad visual 'y muiltiples - discapacidades
S» Wasociadas. " Escuela Perkins para cneg)s Watertown. Massachusetts. USA
"‘\R’ONZALEZ CUBERES, MARIA Tl:Rl:SA (1997) “Chicos especiales e integracion. Mucho,
1 Roquito o nada? " Edit. Lume- hvmamtlds Buenos Aires. Argentina.
AOLOWENFELD VICTOR, BRITTAIN. W. LAMBERT (1972) “Desarroilo de la Capacidad
‘6‘1‘(3(1([0}"(1 " Edit. Kapeluz. Buenos Aires. Argentina.
%,:;f MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2010) “Aportes para la alfabetizacion en

N ToTth 4',,»»"
y;:ﬁi;]wx*;» educacion especial de alumnos ciegos y disminuidos visuales, sordos e Hipoactisicos.” 1°
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v" Edicion. Coordinacién Nacional Modalidad Educacion Especial. Ministerio de Educacion de la
Nacion. Buenos Aires. Argentina. |

v SANCHEZ ESCOBERO, PEDRO et al (1997) “Compendio de educacion especial”. Edit.
Manual Moderno. México D.F. México

v SELRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DE MEXICO (20H1) “Guia de discapacidad
multiple y sordo ceguera pard personul de educacion especial.” Secretaria de Educacién
Publica de México. México D.F. México.

v VALDEZ, DANIEL (2007) “Necesidudes educativas especiales en trastornos del desarrollo.”
Aique grupo editor. Buenos Aires. Argentina.

v" VERDUGO ALONSO, MIGUEL ANGI:L (2004) "Cambios conceptuales en la discapacidad”
II' Congreso Internacional sobre dlscapdudad intelectual. Enfoques y Realidad. Medellin,
Colombia.

v VERDUGO ALONSO, MIGUEL ANGEL (1998) ¢ Pelsz)nas con discapacidad. Perspectivas
ps tcopedagogtcus y iehabzlztcm’ora.s, Edit. Siglo veintiuno. Madrid. Espafia.

XVII.  DENOMINACION: ABORDAJES PEDAGOGICOS PARA EL SUJETO CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL II.

e FORMATO: Taller
e REGIMEN DE CURSADA: Anual.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.

[ ]

»  ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas cétedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 192 horas.

v" Total de horas Reloj Anuales: 128 horas.

F INAL_;IrDADES FORMATIVAS

v" Promover la profundizacion de las caracteristicas del alumno con discapacidad intelectual y su
insercién en ambito de educacion formal y no formal, con el fin de que los futuros docentes
disefien la configuracion de apoyos mas pertinente en cada caso.

v" Proponer el intercambio permanente entre la teoria y la practica que posibilite a los futuros
docentes elaborar estrategias pedagégicas abiertas y flexibles a las necesidades educativas de
sus futuros alumnos, en todos los 11iyeles de formacion.

v" Promover un conjunto de conocimiéntos y estrategias que permitan interpretar las fortalezas y
debilidades de las personas con dlscapdudad intelectual en todas las etapas evolutivas de sus
vidas. ‘

v" Impulsar el analisis de la realidad jdel sujeto con discapacidad intelectual desde un modelo
mutidimensional con el fin de que los futuros docentes desarrollen configuraciones de apoyo
que permitan desplegar la autodeterminaciony asi mejorar la calidad de vida de sus alumnos
con discapacidad intelectual y la de sus familias.

EJES DE CONTENIDOS.

La participacion del sujeto con discapacidad intelectual en todas las dimensiones de su proyecto de
— dea Calidad de vida y autodeterminacion.
Pl DE Sy ’iﬁ\ﬁs{ sujetos con discapacidad intelectual en ambitos de educacién formal y-no formal. Actividades
;ﬂr [/~ Fredeativas, deportes, centros de dia, centro de formacion laboral y centro educativo terapéutico.

1N nizaciones no gubernamentales. Modalldades de funcionamiento.
mcnones de los equipos del area de salud y de educacion. Tipos y modalidades de trabajo.
f I:ndlzamon de metodologias de abordajes pedagégicos: modelo ecoldgico funcional,
icacion centrada en la persona. Modelo de estimulacion multisensorial.

/&14111p0na1101a de la enseflanza de habilidades comunicativas y sociales. Las habilidades
; aptativas y los programas de abordaje de la conducta.
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Los procesos de construccion de los sistemas de apoyo para Jovenes y adultos con discapacidad
intelectual.

BIBLIOGRAFIA BASICA
v" AMORJOSE RAMON (2009) “Sexualidad y personas con discapacidad psiquica”. (Ed.)
Coleccion FEAPS N° 1. Madrid. Espaifia.
v CORMEDI, Maria Aparecida (NINA) (2000-2001)  “Educational  leadership - program
Hilton/Perkins program Perkins school for the blind”. Massachusetts — U.S.A class 2000-2001
v’ FEAPS (2007)"Cuadernos de bz%lenas practicas.  Planificacion Centrada en la Persona.

Experiencia de lu Fundacion San Francisco de Borja para Personas con Discapacidad
Intelectual”, FEAPS, Madrid. Espaiia.

v FEAPS. CUADERNO DE BUENAS PRACTICAS FEAPS. (2003) “Protocolo de actuacién

 antes conductas desafiantes gravesy uso de intervenciones fisicas . FEAPS, Madrid.

v' RUBIOLO, P. (2003) “Desde lu' Escuela a la Vida Adulta. Diseiio de un Programa de
Transicién para adolescentes y jovenes con discapacidad multisensorial y trastornos en la
comunicacion”.Documento de Perkins School for de Blind- Educational Leadcrship Program.
Watertown. Massachusetts. USA.

v' SCHALOCK, R.; VERDUGO, M.A, (2003) “Caliduad de Vida: manual para profesiondles de
la educacion, salud v servicios sociules™. Madrid Alianza Editorial. Espaiia

v VERDUGO ALONSO, MIGUEL ANGEL (2009) “Bases para el desarrollo de un modelo de
evaluacion para personas con  discapacidad intelectual adultas que viven en servicios
residenciales. Instituto de integracion en lu comunidad,” Universidad de Salamanca.

v ZUZQUIZA, D. Y RUIZ, R. (2007) “Tit y yo aprendemos a relacionarnos. Programa para la
ensefianza de habilidades sociales en el hogar”. Down Espafia. Caja Madrid. Fundacién Prodis.

IX. DENOMINACION: EDUCACION DEL ADULTO Y MUNDO DEL TRABAJO.

o FORMATO: Seminario !

e REGIMEN DE CURSADA: Cuatﬁimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Cétedra Anuales: 48 horas.

Total de horas Reloj Anuales: 32 horas.

AU

FINALIDADES FORMATIVAS.

v" Promover la profundizacion de caracteristicas del Jjoven y la construccion de proyectos de vida
adulta de las personas con discapacidad intclectual, con el fin de que los docentes configuren
apoyos pertinentes para cada situacion en particular.

v" Promover la profundizacién en el conocimiento y aplicacion de estrategias de insercién laboral
para personas con discapacidad intelectual, asi como el analisis de datos del contexto a fin de
construir planes de intervencion para el alumno.

v" Proponer el intercambio entre el marco tedrico y las situaciones de la practica que posibilite a
los futuros docentes elaborar planes de accion que tiendan a generar procesos de intervencion
para generar instancias de formacién para la vida adulta.

) ,_\4\5\\ , EJES DE CONTENIDOS.

1 LAY . ‘

1 \@%\Eswelas de Educacion Integral de Adolescentes y Jovenes, como la propuesta educativa de la

S 1\1% nlidad de  Educacion Especial destinada a alumnos con discapacidad desde los catorce (14

a?gsgéhasta los veintidos (22) afios inclusive. El transito a la vida adulta. Participacion, inclusion y
f’gé%t;iﬁ;icién integral. | ‘

/Ejl ‘hiadre normativo en relacion a la Formacion Laboral en las Escuelas de Educacion Integral de

e,

fa)

/.-::\ \ :
e w%lescentes v Jovenes Relacian de 1a madalidod cmem To Dodeimo tr o mr oo 0 0 o ., e CHR 8 A
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Formacion Profesional e INET. Propuesta de certificacion de competencias a través de los Centros
de Formacion Profesional — Escuelas de Educacion Especial.
El mundo del trabajo: las necesidades e intereses de los estudiantes con discapacidad, trayectos

optativos que consideren las ofertas currlculares y extracurriculares de las instituciones del ambito
local.

Definicion de Trabajo. OIT. Analisis 51tua01onal del empleo en Argentina y en la jurisdiccion.
Marco Legal Nacional en relacién al trabajo y vida independiente de las personas con discapacidad.
Ley Nacional N°24.091 “Sistema de Prestaciones Basicas...”.

Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad.

Estrategias de insercién laboral para las personas con discapacidad intelectual. Marco legal
regulatorio.. |

- BIBLIOGRAFIA BASICA,

v' ACCION!RSE. (2005) “Guia Prdctica para la elaboracién de un programa de integracion
laboral de personas con discapacidad”. Santiago de Chile.

v BEATRIZ ESTEBAN Y BORJA JORDAN DE URRIES, (2006) “Empleo con apoyo para

- personas con discapacidad intelectual y para personas con enfermedad mental. Comparacion
metodolégica en dos proyectos piloto”. Revista Espafiola sobre Discapacidad Intelectual.

v' DOCUMENTOS DE NACIONES UNIDAS: ENABLE “Los derechos y la Dignidad de las
personas  con  discapacidad. Prbgrdnza de Accion Mundial para las personas con
Discapacidad”. |

v" DOLORES IZUZQUIZA GASSET, INMACULADA EGIDO GALVEZ, ROSARIO
CERRILLO MARTIN. (2013) “Diez afios de formacién para el empleo de personas con
discapacidad intelectual en Ia umver31dad balance y perspectivas”. Revista iberoamericana de
educacion.

En: http:/www.un. org/esa/socdev/enable/documents/tcconvs pdf
En: http:/www.un.org g/spamsh/dlsablhtles/default asp?id=500
En: http: /Iwww.who. mt/about/l1censmg/copyr1ght form/en/index.html

v FOAL & PERKINS INTERNATIONAL (2014) “Tramsicion a la vida adulta de jovenes con
discapacidad multiple y sordo-ceguera”.

- v LEY N° 24.091 (1997): “Sistema de prestaciones bdsicas en habilitacién y
rehabilitacién integral a favor de las personas con discapacidad”. Argentina.

v' LOREZ, R. “El rol de la educacién especial en el nuevo milenio y su relacion con la
participacién de jovenes y adultos con discapacidad visual”. Ponencia presentada en la 11°
Com“erenbia Mundial ICEVI. Kuala Lumpur. Malasia.

v MARJORIE CAMPUSANO NORAMBUENA. (2007) “Estudio descriptivo sobre la inclusion
labqral en discapacitados mentales ¢ n trastornos generalizados del desarrollo.” Region de
Atacamal (TESIS). !

v' MEN (2008): “Educacidn integral de adolescentes y jovenes ” Ministerio de Educacion de la
Nacién. Programa Naciones Unidas para el Desarrollo. Argentina.

v" MEN (2007) “Educacion e inclusién para los jévenes”. Ministerio de Educacion de la Nacion.
Argentina. ;

v NURIA VILLA FERNANDEZ. (2007) “La inclusion progresiva de las Personas con

Discapacidad Intelectual en el Mundo Laboral (1.902-2006)” Madrid. (2007)
ORGAN [ZACION DE LAS NACIONES UNIDAS. (2007) “Convencién sobre los derechos
,  de l‘ds'personas con discapacidad’. ONU.

*ORGAN{ZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO (OIT) Y SOFOFA. (2013) “Estudio:

FOR GANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO (OIT) y SOFOFA. (2013).
' venczon inclusiva. Guia con ias nueve claves para una prevencion inclusiva de los riesgos

_ rales Chile.

o ANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO (OIT) y SOFOFA (2013) “Ser

o 40 r;ztratag’o Guia para personas con q’zscapaczdad en busqueda de trabajo”. Chile.
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XX. ‘
DISCAPACIDAD INTELECTUAL.
¢ FORMATO: Taller. i
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
o UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.
v' Total de horas Catedra Anuales: 96 horas.
v Total de horas Reloj Anuales: 64 horas.
FINALIDADES FORMATIVAS.

v Generar espacios tedricos y practico

educacion y sus posibilidades para

personas con discapacidad intelectual.
v Propiciar la interaccion con tecnolog

con el uso de fas TIC de manera interactiva y contextual.
v Promover situaciones que permitan valorar

la- evaluacion  de resultados de diseiios,

implementacion y uso de tecnologia para la mejora de los aprendizajes, desarrollo de

habilidades cognitivas y como medig

s alternativos y aumentativos de la comunicacion.

EJES DE CONTENIDOS.

L.a Sociedad del Conocimiento. Tecnologia Educativa. Enfoque sistematico. Sociologia de las
Comunicaciones. Transversalidad. Desarrollo cognitivo, interaccion educativa y tecnologia.

Medios Tecnologicos. Combinacion

‘multimedial.  Seleccion y utilizacion de los medios

tecnoldgicos seglin sus atributos en la educacion de nifios, jovenes y adultos con discapacidad. El

conocimiento y su ensefianza a través
con soportes tecnologicos. Evaluacion.

l.as tecnologias de apoyo. Accesibilidad
Competencias. Perfil docente basado e
tecnologia educativa.

de medios tecnoldgicos. Disefios de Proyectos Educativos

. Caracteristicas del disefio universal.
n competencias. Practicas pedagogicas y utilizacion de la

BIBLIOGRAFIA BASICA.

AZINIAN, HERMINIA (2009) “Lc

s tecnologias de la informacion y la comunicacion en las

practicas pedagogicas. Manual para organizar proyectos.” Ediciones Novedades Educativas.

Buenos Aires.

diciones Novedades Educativas. B
SANCHO GIL, JUANA MARIA
dpecial.” Ediciones Universitarias
S7APPALA, DANIEL, KOPPEL, A

HAVLIK, JARMILA (2000) “Infc

rinctica y. Discapacidad. Fundamentos y aplicaciones.”
ilenos Aires.

(2001) “Apovos Digitales para Repensar la Educacion
de Barcelona. Espaiia.

NDREA'Y SUCHODOLSKI (201 1) “Inclusion de TIC en
cidad intelectual.™ Serie computadoras portatiles para las
cctar lgualdad.
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XXI. DENOMINACION: PERSPECTIVA SOCIAL Y TERCERA EDAD EN SUJETOS
CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL.

¢ FORMATO: Seminario.
e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.

®

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v" Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Anuales: 48 horas.

v

Total de horas Reloj Anuales: 32 hotas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v' Brindar espacios de andlisis y reflexion sobre la legislacion vigente, en relacién a la
discapacidad en la tercera edad. ‘

v’ Facilitar marcos teéricos que permitan comprender y valorar la importancia del trabajo en redes
institucionales e intersectoriales.

v' Proporcionar instancias tedricas-practicas para disefiar y gestionar proyectos de inclusion,
favoreciendo la autonomia en pelsonas con discapacidad intelectual en la tercera edad (adulto
mayor).

EJES DE CONTENIDOS.

Instituciones que trabajan con adultos mayores y su relacion de gerontes con discapacidad
intelectual. }

Politicas de acompafamiento a la vejez: articulacion de programas e instituciones. Legislacion
vigente. Derechos, promocion. y calidad de vida. Programas de salud.

Talleres de estimulacion desde dlfelentes areas del desarrollo. Esparcimiento y mejoramiento de la
calidad de vida.

BIBLIOGRAFiA BASICA.

v' AMAYA Y FALCONE (2005) Un Eslucii() Sobre las Representaciones Sociales de los Adultos
Mayores: “Unu. Aproximacion a Ias Concepciones del Mundo Social”. Trabajo Final de
Licenciatura en Psicopedagogia. UNRC. Director Horacio Romero.

V' ARAGO J M (1998) “dspectos Psicosociales de la Senectud”. En Psicologia Evolutiva 11. Edit.
Alianza |

v CONACHIONE LARRINAGA M (2008) “Psicologia del Desarrollo. Vejez". Edit. Bruejas.

v' FERNANDEZ LOPEZ E (1998) “Psicogeriatria: Perspectivas Tedricas v Cambios en la
Vejez”. Edit. Adhara. Espaiia

v/ KNOPOFF R. Y ODDONE M.J. (1991) “Dimensiones de la Vejez en la Sociedad Argentina”.
Centro Editor de América Latina. :

v' LAFOREST. 1. (1991) *Introduccion a la Gerontologia. El arte de Envejecer”. Edit. Herder.

v’ MUCHINI E. (1989) “Hacia una Nueva Imagen de ia Vejez”. Edit. Belgrano. Argentina.

.u\ﬂ\ PALACIOS. J. Y A. MARCHES! (1988) “Inteligencia y Memoria en el Proceso de
L;\Envejecmuenm En Psicologia Fvc lutiva II. Adolescencia, Madurez y Senectud. Edit. Alianza.

} spafia.

s V' \ S'ALVARE?ZA L. (1998) “La Ve/e" Una mirada Gerontolégica”. Edit. Paidos. Argentina
MER N. (1995) “El Envejecimiento Humano. Sus Derivaciones Pedagégicas™ Coleccién
}"—?lﬁzeramel ricana OEA/OAS.
BANO C. Y YUNI J (2005) ¢ Pszc()/ogza del Desarrollo”. Edit. Brujas. Cérdoba
-f@ UNIJ. Y URBANO C. (2005) ¢ Educacmn de Adultos Mayores ”. Edit. Brujas. Cordoba.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL.

FUNDAMENTACION.

La formacion en las practicas profesionales debe comprenderse desde un entramado de procesos
complejos y multidimensionales que implican todas aquellas tareas que los docentes desempeiian en
su puesto de trabajo. Desde este enfoque el aprender a ser docente involucra aprender a ensefiar
como asi también comprender las caracteristicas, significados y la funcién social de la profesion
docente. En este sentido Davini, C. (1995) plantea, la necesidad de ampliar la concepcion de
“practica, enmarcandola en procesos de seleccion cultural y de accion piblica cuyos efectos se
comprometen con la definicion de proyectos sociales; atendiendo a la dimension socio-cultural y
ético-politica”. ‘

El campo de la formacion en la practica profesional como proceso de construccion asume la
categoria de praxis, teniendo un lugar central la reflexion sobre la practica docente; avanzando en
una concepcién del saber como consmflcci(')n situada en condiciones concretas de enseflanza. Se
recupera el valor de ese contexto particular, esa experiencia singular de la practica docente. En
donde éste no es un Sujeto neutro que aplica técnicas sino un Sujeto cargado de supuestos, creencias,
valores, ideas que determinan no solo l@s formas-de ejercer su rol sino también los resultados de la
ensefianza. Estas concepciones operan como “Teorias practicas” basadas en juicios empiricos frutos
de sus experiencias escolares como alumnos (trayectoria educativa previa) y después, como docente
(socializacion profesional). Pero si sej revaloriza la Practica como fuente de construccion de
problemas y de reflexién en accidn, insistiendo en la integralidad de la experiencia y en la
recuperacion del debate, las matrices de aprendizaje podran revisarse y ponerse en tension.

La practica docente debe habilitar espacios de reflexion y analisis sobre los discursos y hechos que
ocurren en el cotidiano educativo, asi cbmo la reflexion teodrica que se confronta con la realidad,
para que el alumno practicante genere propuestas pedagdgicas para cualificar su practica y la de sus
pares. Tal como afirma Diker, Gabriela (2008) “una formacion profesionalizante debe proveer al
docente de un conjunto de saberes tedricos y practicos que le permitan sustentar las decisiones que
permanentemente debe tomar en el aula y la institucion, asi como los procedimientos que
metédicamente le permitan reflexionar sobre esas decisiones, ponerlas en cuestion, evaluar sus
éxitos y sus fracasos, modificar sus cursos de accién”. En estc marco las practicas deberan ofrecer y
garantizar el acceso gradual, con diferentes grados de responsabilidad y compromiso, al futuro
campo laboral. Centrado en un proceso dialéctico, que promuevan cambios conceptuales que estén
guiados por el analisis y la critica de la realidad a partir de su abordaje.

Las practicas deberan consolidarse como un trayecto formativo, en tanto cada espacio de practica
debe ser pensado como pilar y base del siguiente; implicando la articulacion e integracion entre
éstos, y las unidades curriculares horizontales y verticales que alimentan y confluyen en el Campo
de la Practica. |

La idea de gradualidad alude a un proceso espiralado, en que cada tramo del trayecto se retoma,
resignificando y complejizando lo trabajado en el tramo anterior, no a la manera de suma, sino de
un analisis critico. Es la reconstruccion critica de las experiencias adquiridas las que permiten
enriquecer y avanzar hacia la construccion del conocimiento profesional.

Las practicas pedagogicas en cuanto trayécto se caracteriza por:

v' Compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en las escuelas.

Integrar el analisis de las “rutinas”y “rituales” que forman parte de la vida social y escolar,
como estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra a connotar negativamente a
estos reguladores practicos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso,
abra que analizar qué “nuevas rutidas” deberan ser instaladas y qué otras son para recuperar.
rmar para actuar en instituciones educativas de cada uno de los niveles de ensefianza
ligatoria, en las que se desarrollan proyectos de integracion, como en escuelas de educacion
pecial. Atendiendo a los distintos?dispositivos pedagogicos y las practicas de ensefianza que
ge configuran a partir de ellos, para elaborar propuestas centradas en las potencialidades de los
alumnos con una condicion de discapacidad.
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Asi es fundamental que las practicas docentes de quienes enseiien en los Institutos de Formacion

Docente tengan como base tres pilares fundamentales''

v Que la clase misma sea reconocida como una experiencia de aprendizaje de las posibles
construcciones metodoldgicas que los docentes hacen de los saberes a ser ensefiados.

v Que la modalidad para el cual se forma al futuro docente se haga presente en dicha construccion
metodolégica.

v Que la clase se constituya como un ambito de experimentacion, ensayos, microexperiencias,
construccion de relatos, anlisis y reﬂexlon

Ello implica reconocer que la formacion en las practicas involucra el aprendizaje modelizador que
se desarrolla en el Instituto y en Iasj escuelas asociadas. Por esto es importante favorecer la
posibilidad de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en las aulas del Instituto
Formador para proyectar actuaciones en contextos variados y reales. Como asi también avanzar en
la consolidacion de un vinculo colaborativo que propicie el trabajo en red entre el instituto formador
y las escuelas asociadas, reconociendo que la gestién de las decisiones es articulada, participativa e
integrada entre todos los actores implicados (equipos de practicas del instituto formador y de las
escuelas asociadas).

El campo de la formacion en las plactlcas profesionales deberd ofrecer una variedad de ambitos y
contextos diversos en los que se desartollen sus desempefios. En funcion de ello, se establece la
siguiente gradualidad en la duracién de las practicas y ambitos de desempeiio en cada uno de los
tramos del trayecto formativo:

Campos de las Préacticas Profesionales. Duracion Lstimada en el ambito de las escuelas asociadas y Organizaciones de
educacion no formal; 2 semanas.

Practica Pedagogica t 2 semands. In instituciones de la modalidad de educacion especial, garantizando la
rotacion semanal por dos instituciones que presten diferentes servicios educativos a las
personas; con discapacidad.

Practica Pedagogica I 4 semands, En procesos de integracion,

Préctica Pedagogica ! 6 semands. I'n instituciones de la modalidad de educacion especial en funcién de la
orientacion elegida.

Residencia Pedugbgica 8 semanas. [n instituciones de la modalidad de educacion especial de la orientacién
elegida.

En el trayecto formativo del campo de las practicas profesionales se deberd garantizar los contenidos
correspondientes a ALFABETIZACION ACADEMICA EN CONTEXTO. Con el proposito de que
los futuros docentes de Educacion Espeual puedan desarrollar capacidades lingiiisticas operativas que
les permitan desenvolverse tanto como hablantes como lectores y escritores, lo cual es condicion
indispensable para su aprendizaje académico y para su funcién como transmisor de la cultura escrita y
oral. Para afianzarse como usuarios competentes de la lengua oral y escrita; y lectores reflexivos e
interesados en textos de circulacion academlca Como asimismo en los procesos meta-cognitivos de
reflexion sobre estas competencias.
Los modos de leer y escribir no son iguales en todos los ambitos de la praxis humana por lo tanto, no
podemos sostener que la alfabetizacion es una habilidad béasica alcanzada de una vez y para siempre. La
diversidad de temas, clases de textos, propdsitos, destinatarios y contextos en los que se escribe
plantean siempre nuevos desafios y exigen nuevos aprendizajes. Alfabetizar académicamente implica,
: pﬂr lo tanto, orientar el curso hacia la reflexion y discusion sobre las practicas de lectura y escritura en
iel Sﬁvel superior; y abrirles la puerta de la cultura y lenguaje académico a los estudiantes. Asimismo, los
taﬁergs pretenden que los alumnos tomen conciencia sobre el doble rol que interpretan al cursar un
j ?ﬁorado en primer lugar, como seflalamos, ubicarlos en el oficio de estudiantes y, en segundo,
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promover su proyeccion como futuros docentes que tendran que ensefiar y evaluar producciones orales
y €scritas.

Desde el enfoque de la alfabetizacion academlca se sostiene su ensefianza en contexto, atendiendo a la
gradualidad y complejidad en el desarrollo de los contenidos. En tanto constituye un proceso de
construccion, requiere de andamios sostenidos por el equipo de profesores de cada una de las
practicas, integrandose a los desempefios que se les solicitan a los estudiantes en formacidn.

Los ejes de contenidos que serdn abordados con complejidad creciente en el trayecto de las practicas
pedagégicas son: ‘

Lectura. Tipos de lectura y comprensi()d lectora.

Escritura. Registro oral y escrito. Tramas textuales: narrativa, argumentativa, expositiva-explicativa,
descriptiva, conversacional e instruccional. '

Produccion Escrita. Estrategias propias de sus cuatro etapas: planificacion, textualizacion, revision y
edicion. Recursividad como central en el proceso de escritura. Niveles de analisis implicados en la
escritura: normativo, gramatical, textual y pragmatico.

Texto Explicativo: secuencia explicativa. Tipos de explicacion. Recursos explicativos: definicion,
ejemplificacion, reformulacion, analogia.

Texto Argumentativo: la situacion argumentativa, estructura logica de la argumentacion. Estrategias:
refutacion, analogia, cita de autoridad, ejemplificacion, pregunta retérica, planteos de causas y

consecuencias.
. DENOMINACION: PRACTICA PEDAGOGICA 1.
¢ FORMATO: !
Seminario
Taller.
Practica Pedagogica.
Trabajo de Campo.

s REGIMEN DE CURSADA: Anual,

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Primer afio.

¢ ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

v" Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v Total de horas Catedra Semanales: 192 horas.

v' Total de horas Reloj Semanales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

v" Generar instancias de reflexion individual y grupal sobre las trayectorias escolares de los
estudiantes en formacion, para revisar y des-construir supuestos, creencias y formas de
actuacion docente, que permitan construir esquemas de accion alternativos.

v' Ofrecer marcos conceptuales sobre el paradigma de la inclusion, como enfoque y desafio de las
politicas Educativas Nacionales y | Provinciales y sus implicancias en las escuelas de la
modalidad de educacion especial, en la redefinicion de su contrato fundacional y las practicas
docentes y pedagogicas. |

v

N

,-J\\fdcmtar los conocimientos sobre el
E_»-\é'f*gnstrumentos de recoleccion de dat

3 A
Vil

-a;stwldades docentes,

Posibilitar instancias de mdagauon 3
en las escuelas de educacion especia
a resignificar las practicas docentes.
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lﬁ recoleccxon y sistematizacion de
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analisis de las dimensiones institucionales y su dinamica,
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proceso de construccion y aplicacion de diferentes técnicas
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EJES DE CONTENIDOS.

Taller: FASES Y AMBITOS DE FORMACION DOCENTE. (A desarrollarse en el dmbito del
Instituto Formador).

La trayectoria escolar previa; la formacion inicial y -la socializacion profesional. Auto-biografia
escolar. Representaciones, supuestos y creencias sobre el rol del docente de educacion especial y las
instituciones de la modalidad de educacion especial.

Dispositivos de reflexion sobre la auto-biografia escolar: relatos narrativos- reflexion.

Seminario: LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION ESPECIAL COMO REGULARIDAD
CULTURAL, Y CONSTRUCCION SOCIAL, HISTORICA Y POLITICA. (A desarrollarse en
el ambito del Instituto Formador). ‘

El paradigma de la inclusién como enfoque y desafio del Estado Nacional y Provincial y sus
implicancias para las instituciones educativas de la modalidad de educacion especial. Definiendo la
poblacién de educacion especial desde él modelo social y como sujetos de derecho. Trayectorias
educativas continuas y completas.

Las escuelas de educacion especial comb institucion y organizacion. Cambios y permanencias: los
contratos fundacionales y su redefinicion desde el paradigma de la inclusion. La diversidad de las
escuelas de la modalidad de educacion 3especia1. Dimensiones de analisis: dimensién pedagdgica-
didactica; dimension comunitaria v organizacional-administrativa. Cultura e Historia Institucional.
Comunicacion, informacion y participaéién en las instituciones educativas. El proyecto educativo
institucional. 3

Taller: DESNATURALIZANDO LA VIDA COTIDIANA DE LAS ESCUELAS: METODOS
Y TECNICAS DE RECOLECCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION (A desarrollarse
en el ambito del Instituto Formador).

Técnicas e instrumentos de recoleccic’mi de datos: observacion, entrevistas, encuestas, analisis de
documentos. Procesamiento y analisis de la .informacion. Registros narrativos: el diario de
formacién como dispositivo de reflexion,

Prictica Pedagégica: ESCUELAS DE EDUCACION ESPECIAL Y COMUNIDAD (A
desarrollarse en las escuelas asociadas de la modalidad de educacion especial y en ambitos no
formales de formacion profesional). ‘

Desempefios Profesionales en el ambito jdel Instituto Formador:

v Elaboracion de entrevistas; encuestag etc.

v Realizacion de relatos narrativos sobre la biografia escolar.

v Analisis y reflexion sobre diferentes relatos narrativos.

v Sistematizacion y analisis de la informacion recolectada en las escuelas asociadas.
Desempefios Profesionales:

v’ Observacion Participante de la institucion y su contexto.

Realizacion de encuestas, entrevistas a diferentes actores institucionales.

Analisis de diferentes documentos institucionales.

Elaboracion de registros narrativos (hoja de ruta, diarios de formacion, etc.)

Participacion en diferentes actividades priorizadas con las escuelas de la modalidad (rutinas y
eventos escolares, carteleras, actividades recreativas, actos escolares, clases de educacion fisica,
artistica, musica; etc.)
Trabajo de Campo: APROXIMACION AL ANALISIS INSTITUCIONAL (A desarrollarse en
el ambito del Instituto Formador). ] ‘

LSRN RN

v" Reconstruccion de los registros narrativos de la experiencia subjetiva como instancia de
reflexion individual y grupal.

Sistematizacion de la informacion, anélisis y reflexion sobre las instituciones educativas de la
\& Wmodalidad de educacion especial y su contexto.

!Aﬂ‘wLER LENGUAJE PLASTICO-VISUAL

TALLER: ALFABETIZACION ACADEMICA.
jfi?/nyada la necesidad de los desempefios docentes para la formacion integral de los estudiantes, se
‘;,/4/ han delimitado en cada uno de los tramos del trayecto del campo de las practicas, instancias de

talleres a cargo de los profesores integrantes del equipo de las practicas. Las tematicas a ser
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abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcion de las necesidades y
problemadticas que se requieran. |
De ningiin modo podra pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que
deberan estar directamente relacionados e integrados a los contenidos y desempeifios establecidos
atendiendo a la ensefianza y aprendizaje de los sujetos con una condicién de discapacidad.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v ALLIUD, A. Y ANTELO, ESTANILAO (2009) “Los gajes del oficio. Ensefianza, Pedagogia 'y
Formacién. Bs. As. Aique.

v ANIJOVICH, REBECA (2009) “Transitar la formacién pedagdgica. Dispositivos y
estrategias” Paidos. Bs. As. |

v AZZERBONI, D Y HARF, R. “Condiciendo la escuela. Manual de gestion directiva y
evaluacion institucional”. Bs. As. Novedades Educativas.

v" DAVINI, MARIA C. (1995)“La fmmacmn docente en cuestion: politica y pedagogia”. Bs. As.
Paidos.

v DIKER, G. Y TERIGI, F. (1997) ‘La Jformacion de maestros y profesores: hoja de ruta”. Bs.
As. Paidos.

v" FRIGERIO, G. Y POGGI, M. (1992) ‘Las instituciones educativas. Cara y Ceca. Elementos
para su comprension”. Bs. As. Troqvel.

v" FRIGERIO, G. Y POGGI, M. (1996) “El andlisis de la institucion educativa. Hilos para tejer
proyectos”. Bs. As. Santillana.

v LOPEZ, DANIEL (2009) “Educacién Especial, una modalidad del Sistema Educativo en
Argentina: Orientaciones I”. Ministerio de Educacion de la Nacién. Bs. As

v MUNOZ, R. Y LEZCANO BARBERO, F. (2012) “Educacion en la escuela inclusiva
Formacion del profesorado y perspectivas de futuro”. Bs. As. Lumen.

v' NICASTO, S. (1998) “La historiua zmrzlucwnal y el director en la escuela. Versiones y relatos™.
Bs. As. Paidos.

v' NICASTRO, S. (2006) “Revisitar lfa mirada sobre la escuelu. Exploraciones acerca de lo ya
sabido”. Bs. As. HomoSapiens.

v' NICASTRO, S. Y GRECO, M. (2009) “Entre trayectorius. Escenas 'y pensamienlos en espacios
de formacion”. Bs. As. HomoSapienjs.

v' PUIBDELLIVOL. IGNASI (1998) “Lu educacion especial en la escuela integrada. Una
perspectiva desde lu diversidad” . Grao. Esparia.

v" TERIGI, FLAVIA (2010) “Las CIL()Il()/()gi(l.S‘ de aprendizaje: un concepto para pensar las
trayectorias escolares™. Conferencia: 23 de febrero de 2010. Santa Rosa. La Pampa.

II. DENOMINACION: PRACTICA PEDAGOGICA 1L

¢« FORMATO: '
Seminario

Taller.

Practica Pedagogica.

Trabajo de Campo.

3 JRRICULAR: Segundo afio.
A SIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
A;EIoras Semanales: 6 horas catedra/ 4

horas reloj.

97 horas.
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FINALIDADES FORMATIVAS.
v' Facilitar instancias de analisis de diferentes documentos curriculares que permitan asumir un

posicionamiento critico- retlexivo sobre los organizadores de la vida escolar y su implicancia en
los procesos de ensefianza y aprendizajes.

v’ Generar espacios de trabajo colaborativo que permitan construir propuestas de enseilanza
originales, creativas desde las potelldialidades del alumno.

v Propiciar situaciones de ensayo sobre el rol docente, como instancia de anticipacion de la
practica en contextos reales, para invitar a la reflexién permanente sobre sus desempefios y la
elaboracion de propuestas SLlpel'adOI'éxs.

v' Posibilitar instancias de indagacion y analisis de las dimensiones institucionales y aulicas, desde
un proceso de reflexion sistematico que contribuya a resignificar las practicas pedagdgicas.

EJES DE CONTENIDOS

SEMINARIO: CURRICULUM Y ORGANlZADORES ESCOLARES.

Los Disefios Curriculares Nacionales y Jurisdiccionales vigentes, como herramienta prioritaria del
trabajo docente. Sus componentes. ‘

Organizadores de las practicas docentes: registro de asistencia, legajos de las trayectorias
educativas de los alumnos, cuaderno de comunicaciones y de clases, informes evaluativos, libro
de circulares y notificaciones docentes, Proyecto Curricular Institucional, Planes Educativos
Personalizados: Normativa vigente. |

Tiempos y espacios en la ong,amzacmn institucional. Recreos, el aula, espacios de trabajo
pedagdgico. Identificacion de las particularidades que asumen los organizadores escolares en las
escuelas coman y en las escuelas especiales. '

TALLER: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA Y GESTION DE LA CLASE
Planificacién y Programacién de la ensenanza Evaluacion de los aprendizajes y de las practicas
docentes.

Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de planificaciones y programaciones de la
ensefianza. Diagnostico 4aulico. Seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos.
Elaboracion de objetivos, actividades, criterios, indicadores e instrumentos de evaluacion.
Produccion de recursos didacticos. Ua importancia en la planificacion y programacién de la
ensefianza, atendiendo a la diversidad de actividades y recursos didacticos.

Evaluacion de los aprendizajes como proceso multidimensional. Enfoques de evaluacion: del
psico-diagnostico hacia la evaluacion educativa funcional. Problematica de la evaluacion
educativa en educacion especial. Criterios, indicadores e instrumentos de evaluacion. Los
procesos evaluativos. La signiﬁcatividéd de correspondencia entre los procesos de enseiianza y la
evaluacion de los aprendizajes. La diversidad de modalidades e instrumentos de evaluauon segln
las particularidades de los sujetos en sﬂ:uac;on de aprendizaje.

TALLER: LAS AREAS Y SU ENSEﬁANZA.

CIENCIAS SOCIALES: “EFEMERIDES”

LENGUA Y LITERATURA: “LITERATURA INFANTIL”. “ALFABETIZACION
ACADEMICA”
CIENCIAS NATURALES: “COMPETENCIAS CIENTIFICAS”.
MATEMATICA: “LA CONSTRUCCION DEL NUMERO?”.

PRACTICAS DOCENTES: PRACTICAS DE ENSENANZA.
. Practicas de observacion participante 'y desempefios en escuelas de la modalidad de educacion
espemal de distintas orientaciones y/o escuelas comunes donde se realizan procesos de integracion

Ee&empenos en el ambito del Instituto Formador:

i . . .y
(&I;?’E}Obsewacmn y analisis de disefos curriculares de cada uno de los niveles de educacion
24 obligatoria, libros de textos, de cuadernos de clases, planificaciones, etc.

¢ Elaboracion de pldl1|tlcac110nes y programaciones de ensefianza: diferentes configuraciones
didacticas. Adaptaciones curriculares.

}
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Interpretacion y analisis de perfiles pedagégicos.

Aproximacion a los diferentes ¢omponentes para la elaboracion de los perfiles pedagdgicos.
Micro-clases al interior del instituto formador.

Produccion y analisis de recursos didacticos.

AN NI NN

Desempefios en Ia escuela asociada:

v" Observacion participante en procesos de integracion y/o escuelas especiales.

v Aproximacién al rol docente. Programacion de una secuencia de actividades y las
adaptaciones curriculares, |

v' Participacion en actos escolares.

v" Elaboracion de recursos didacticos.

TRABAJO DE CAMPO: A desarrollarse en el ambito de la Instituto Formador.
v Registros narrativos de sus propios desempeiios.

v Sistematizacién de |a informacion, analisis y reflexién en relacion a los procesos de
elaboracion e implementacion de los desempefios programados,
LENGUAJE TEATRAL.

* Dada la necesidad de los desempeﬁﬁos docentes para la formacion integral de los estudiantes, se
han delimitado en cada uno de los tramos del trayecto del campo de las practicas, instancias de
talleres a cargo de los profesores integrantes del equipo de las préacticas. Las tematicas a ser
abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcién de las necesidades y
probleméticas que se requieran.

De ningiin modo podra pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que

deberan estar directamente relacionados e integrados a los contenidos y desempefios establecidos

BIBLIOGRAFIA BASICA

v" ANIJOVICH, Rebeca y Otros (20@9) “Transitar lu Formacion Pedugigica. Dispositivos y
estrategias.” Edit. Paidds; Buenos Aires. Argentina.

v ANIJOVICH, Rebeca, ONZALEZ, Carlos (2011) “Evaluar para Aprender- Conceptos e
instrumentos.”Editorial: Aique: Buénos Aires.

v BROMBERG, Abraham y otros. (2007). Formacion profesional docente. Nuevos Enfoques.
Buenos Aires: Bonum.

v" DAVINI, Ma. Cristina (2008) “Métodos de ensefianza, Diddctica general para maestros ¥
profesores.” Santillana. Buenos Aires.

v EDELSTEIN, GLORIA 01D, “Formar Y Jormarse en la ensefianza Paidés. Bs. As.

LITWIN, EDITH (2008) "1 oficio de Ensefiar Condiciones y contextos . Paidos. Bs. As.

4 MARCHES]I, /\lvaro; BLANCO, gRosa y HERNANDEZ, Laura Coordinadores (2001)

“Educacion inclusiva. Avances Y desafios de la educucion inclusiva en Iheroamérica "La

educacion que queremos para la generacion de los Bicentenarios, Metas Educativas. Fundacién

MAPFRE. OEL ‘

- PERRENOUD, Philippe. (2008). “Lua evaluacion de los alumnos. De la produccion de la

= excelencia g la regulacion de los cwfenclizcy’es. Entre dos logicas. ” Ediciones Colihue. Buenos

" Adres ;

v “ANJ URJO, Liliana (2005)“La Formacion Practica de los Docentes. Reflexion y Accion en el

<

\Q—" ;,Az;:la ". Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens. Buenos Aires. Argentina

v SIEGEL, Alejandra. (2010). “Planificando clases interesantes. Itinerarios para combinar
cursos didacticos.” Ediciones Novedades Educativas. Buenos Ajres.
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III.  DENOMINACION: PRACTICA PEDAGOGICA 111.

FORMATO:

Seminario

Taller.

Préctica Pedagogica.

Trabajo de Campo. ‘

REGIMEN DE CURSADA: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Tercer afio.
ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

Total de horas Catedra Semanales: 192 horas.

Total de horas Reloj Semanales: 128 horas.

FINALIDADES FORMATIVAS.

Propiciar situaciones précticas de colaboracién, en la que los estudiantes desempefien
estrategias de organizacion grupal para favorecer los procesos de participacion y aprendizaje.
Poner en didlogo los aportes de las diferentes disciplinas para la construccion de
conocimientos que permitan elabo:j'ar propuestas de abordajes pedagdgicos integrales.

Facilitar procesos de reflexion sistematica sobre las practicas y problematicas de la evaluacién
en educacion especial, para disefiar v construir propuestas superadoras.

Propiciar situaciones de ensayo sobre el rol docente, como instancia de anticipacion de la
practica en contextos reales, para invitar a la reflexion permanente sobre sus desempeiios y la
elaboracion de propuestas superadéras. |

Posibilitar instancias de indagacién y analisis de las dimensiones institucionales y aulicas,
desde un proceso de reflexion sistematico que contribuya a resignificar las practicas
pedagogicas. ?

Promover la reflexion sistematica, a través de la construccion de relatos narrativos sobre sus
desempefios, como parte del procesfo de enseiianza y aprendizaje del rol docente

EJES DE CONTENIDOS.

SEMINARIO: EL TRABAJO INTERDISCIPLINARIO.

Los aportes de las diferentes disciplinas. Lo interdisciplinar, multidisciplinariedad v
transdiciplinariedad, para los abordajes pedagogicos de los sujetos con discapacidad en los
diversos contextos de la educacion especial.

Las formas de organizacion del trabajo colectivo. Espacios, tiempos, actores, funciones.
Modalidades de intervencién y construccion de conocimientos como resultado de una accion

participativa conjunta.

TALLER: COORDINACION DE GRUPOS DE APRENDIZAJE,

El aula como una “comunidad de espacios de aprendizajes”. Interaccidn, creacion y
transformacion de significados. De 1o i1 tra-psicoldgico a lo inter-psicoldgico.

Los grupos. Caracteristicas que definen a los grupos de aprendizaje: dinamica, roles y funciones.

Los objetivos compartidos.

Y,
{ {}r \

N2

\ olaborativo.

E

Las estructuras de organizacion social en el aula: individualista, competitiva, cooperativa.
“, El docente como integrante de los grt pos de aprendizaje. Su funcion de facilitador del trabajo

generacion de vinculos pedagdgicos colaborativos como “dindmica grupal” privilegiada. Su

2 fQ{%anizaci()n y estrategias. |
ALLER: EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:
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y comunicacién de los informes orientadores sobre los procesos de aprendizaje. Promocion de los
aprendizajes. Elaboracion de instrumentos e informes evaluativos.

Desempeiios en el ambito del Instltuto Formador:
v" Observacion y analisis de disefios curriculares de cada uno de los mveies de educacion

obligatoria, libros de textos, de cuadernos de clases, planificaciones, etc.

v' Elaboracién de planificaciones y programaciones de ensefianza: diferentes configuraciones
didacticas. Adaptaciones curriculares.

v" Interpretacion y andlisis de perfiles pedagogicos.

\

Elaboracion de los perfiles pedagdgicos.

v' Analisis de informes evaluativos 'y elaboracién de instrumentos de seguimiento, criterios e
indicadores de evaluacion de los aprendizajes.

v Micro-clases al interior del institutp formador.

v" Produccidn y anélisis de recursos didacticos.

v Andlisis y reflexion sobre los ensa&os de ensefianza.

Desempeiios en la escuela asociada:

v" Observacion participante en escuelas especiales.
v Aproximacién gradual al rol docente Programacion de la ensefianza y las adaptaciones
curriculares.
v" Participacion en actos escolares. |
v" Elaboracion de recursos didécticos}.
TRABAJO DE CAMPO: A desarrollarse en el ambito de la Instituto Formador.
v’ Registros narrativos de sus propios desempeiios.
v' Sistematizacion de la informacién, analisis y reflexion en relacion a los procesos de
elaboracion e implementacion de los desempeiios programados.
TALLER: LAS AREAS Y SU ENSENANZA:
CIENCIAS SOCIALES: “CAMBIOS Y CONTINUIDADES: NOCION DE ESPACIO Y
TIEMPO”. ‘
CIENCIAS NATURALES: “LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS COMO PROCESO Y
COMO PRODUCTO. EXPERIENCIAS Y EXPERIMENTOS CIENTIFICOS™.
MATEMATICA: “SITUACIONES PROBLEMATICAS”.
LENGUA Y LITERATURA: “VARIABLES DIDACTICAS EN LA ALFABETIZACION
INICIAL PARA EL SUJETO CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL”. “ALFABETIZACION
ACADEMICA”
ARTES VISUALES.

e Dada la necesidad de los desempenios docentes para la formacion integral de los estudiantes, se
han delimitado en cada uno de los tiamos del trayecto del campo de las practicas, instancias de
talleres a cargo de los profesores iiltegrantes del equipo de las practicas. Las tematicas a ser
abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcién de las necesidades y
probleméticas que se requieran.

De ningiin modo podra pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que

deberan estar directamente relacionados e integrados a los contenidos y desempefios establecidos

atendiendo a la ensefianza y aprendizaje de los sujetos con una condicion de discapacidad.

BlBLIOGRAFiA BASICA

\\»“ \Westrategias.’ Edlt Paidds; Buenos Aires. Aréentma

‘xtw
NIJOVICH, Rebeca, ONZALEZ, Carlos (2011) “Evaluar para Aprenclér: Conceptos e
= thstrumentos.”Editorial: Aique: Buenos Aires.
: BIXIO, Cecilia (2009) “Cémo planificar y evaluar en el wda, Propuestas y ejemplos. " Edit.
) omoSapiens Ediciones. Santa Fe. Al ‘gentina.
5 #/BROMBERG, Abraham y otros. (7()07) Formacion profesional docente. Nuevos Enfoques.

Buenos Aires: Bonum.
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v DAVINI, Ma. Cristina (2008) “‘/\/./'étodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y
profesores.” Santillana. Buenos Aires.

v EDELSTEIN, GLORIA (2011). “Formar y formarse en la enseiianza”. Paidés. Bs. As.

LITWIN, EDITH (2008) “El oficio de Ensefiar. Condiciones y contextos”. Paidos. Bs. As.

v" MARCHESI, Alvaro; BLANCO, Rosa y HERNANDEZ, Laura Coordinadores (2001)
“Educacion inclusiva. Avances y desdfios de lu educacion inclusiva en Iberoamérica™ La
educacion que queremos para la genéracién de los Bicentenarios. Metas Educativas. Fundacién
MAPFRE. OEL § _

v" PERRENOUD, Philippe. (2008). “La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la
excelencia a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas. ” Ediciones Colihue. Buenos

<

Aires |

v SANJURIJO, Liliana (2005) “La Formacion Prdctica de los Docentes. Reflexion y Accion en el
Aula”. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens. Buenos Aires. Argentina

v' SIEGEL, Alejandra. (2010). “Planificando clases interesantes. Itinerarios para combinar
recursos didacticos.” Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.

IV. DENOMINACION: RESIDENCIA PEDAGOGICA.

¢ FORMATO:

Seminario

Taller.

Practica Pedagdgica.

Trabajo de Camipo.

Ateneos.
e REGIMEN DE CURSADA: Anual :
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio.

[ ]

e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v' Horas Semanales: 6 horas catedra/ 4 horas reloj.

v" Total de horas Catedra Semanales: 192 horas.

v" Total de horas Reloj Semanales: 128; horas.

FlNALiDADES FORMATIVAS.

v Propiciar situaciones de ensayo szre el rol docente, como instancia de anticipacion de la
practica en contextos reales, para invitar a la reflexion permanente sobre sus desempeiios y la
elaboracion de propuestas superadoras.

v Posibilitar instancias de indagacion y anélisis de las dimensiones institucionales v dulicas,
desde un proceso de reflexion sistematico que contribuya a resignificar las practicas
pedagogicas. }

v" Generar espacios de debate y reflexion sobre la docencia como construccion histérica y social
que permitan comprender sus presencias actuales en las representaciones sociales.

3 SEMINARIO: LA PROFESION DOCENTE Y LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL
m}"‘r;;f" 'RABAJO DOCENTE. ,
diciones en la formacion docentes iy sus presencias actuales, en las representaciones sociales.
 momentos de la formacion docente: biografia escolar, formacion inicial y socializacion

.W»Tt-ll o

ofesional. La docencia como trabajo y profesion. Perspectiva social, politica y €tica del trabajo
ente. Normativa vigente sobre las condiciones laborales de los docentes. Asociaciones
gremiales, funciones. Estructura organizacional del Consejo Provincial de Educacién de Santa
Cruz. Juntas de clasificacion y disciplina docente; etc.

1846




PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion
/1-70-

TALLER: SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS,

Las practicas de ensefianza como objeto de analisis: la practica reflexiva. El andlisis colectivo de
la practica como inicio a la practica reflexiva. La practica reflexiva para aprehender la
complejidad de la enseflanza como practica social-institucional situada.

Los registros narrativos como herramientas de analisis y reflexion.

Desempeiios en instituto formador:

v Observacion y analisis de disefios curriculares de cada uno de los niveles de educacion
obligatoria, libros de textos, de cuadernos de clases, planificaciones, etc.

v Elaboracién de planificaciones y programaciones de ensefianza: diferentes conf'gunauones
didacticas. Adaptaciones curriculares.

v'Interpretacion y analisis de perfiles pedagogicos.

«

Elaboracion de los perfiles pedagdgicos.
v"Analisis de informes evaluativos y elaboracion de mstlumcntos de seguimiento, criterios €
indicadores de evaluacion de los aprendizajes.

v Micro-clases al interior del instituto formador.

v Produccion y andlisis de recursos didécticos.

v Analisis y reflexion sobre los ensayos de ensefianza.
Desempeiios en las escuelas asociadas:

Observacion participante en escuelas especiales.

Elaboracion de perfiles pedagogicos.

Programacion de la ensefianza y las adaptaciones curriculares.
Participacion en actos escolares.
Elaboracion de recursos didacticos.
TRABAJO DE CAMPO: A desarrollarse en el ambito de la Instituto Formador.
v' Registros narrativos de sus propios desempenos.

AN NI NN

v Sistematizacion de la informacion, analisis y reflexion en relacion a los procesos de
elaboracion e implementacion de los desempefios programados.
ATENEOS DE CADA UNA DE LAS AREAS Y SU ENSENANZA.
TALLER: “ALFABETIZACION ACADEMICA”
TALLER: EXPRESION CORPORAL.

e Dada la necesidad de los desempeﬁos docentes para la formacién integral de los estudiantes, se
han delimitado en cada uno de lositramos del trayecto del campo de las practicas, instancias de
talleres a cargo de los profesores integrantes del equipo de las practicas. Las tematicas a ser
abordadas en los talleres podran estar sujetas a cambios en funcion de las necesidades y
problematicas que se requieran.

De ningiin modo podré pensarse cada taller desvinculado o como un espacio paralelo, sino que

deberan estar directamente relacionados e integrados a los contenidos y desempeiios establecidos

atendiendo a la ensefianza y aprendizaje de los sujetos con una condicion de discapacidad.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v" ANIOVICH, Rebeca y Otros (2009) “Trunsitar la Formacion Pedagdgica. Dispositivos y
estrategias.” Edit. Paidos; Buenos Aires. Argentina.

v ANIJOVICH, Rebeca, ONZALEZ, Carlos (2011) “Evaluar para Aprender: Conceptos e

instrumentos.”Editorial: Aique: Buenos Aires.

BIXIO Cecilia (2009) “Cémo planificar y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos.” Edit.

xHomoSapiens Ediciones. Santa Fe. Argentina.

BROMBERG, Abraham y otros. (2007). Formacion profesional docente. Nuevos Enfoques.

g ”uenos Aires: Bonum. ‘

{z\];)AVlN] Ma. Cristina (2008) Metoclos de ensefiunza. Diddctica general para maestros y

:"rofesores " Santillana. Buenos Aires.

' ‘EDELSTEIN GLORIA (201 1). F{)rma} y formarse en la ensefianza”. Paidds. Bs. As.

LITWIN, EDITH (2008) “El oficio de Enseriar. Condiciones y contextos”. Paidés. Bs. As.
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v MARCHES], HERNANDEZ, Laura Coordinadores (2001)
“Educacion inclusiva. Avances y ‘desafios de la educacion inclusiva en [beroamérica” La
educacion que queremos para la genemcién de los Bicentenarios. Metas Educativas. Fundacion
MAPFRE. OEL

PERRENOUD, Philippe. (2008). “Lu evaluacion de los alumnos. De la produccion de la
excelencia a la regulacion de los apl endizajes. Entre dos logicas.”

Alvaro: BLANCO,? Rosa vy

o

Ediciones Colihue. Buenos
Aires |

SANJURIJO, Liliana (2005) “La Formacion Prdctica de los Docentes. Reflexion y Accion en el
Aula”. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens. Buenos Aires. Argentina

SIEGEL, Alejandra. (2010). “Planificando cluses interesantes. Itinerarios para combinar

recursos didacticos.” Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.

UNIDADES CURRICULARES DE DEFINICION INSTITUCIONAL.

LOS ALUMNOS PODRAN ELEGIR UNA l)lﬂ LAS SIGUIENTES UNIDADES CURRICULARES: 1. EDUCACION

INTERCULTURAL BILINGUE O 2. El)l‘(f;\(fl()N DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA.

1. DENOMINACION: EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE.

o FORMATO: Seminario
o REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cualto afio. Si bien el estudiante podra
cursarla en cualquier momento de su trayectoria escolar.
e ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:
v" Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.
v Total de horas Catedra Semanales: 48 horas.
v" Total de horas Reloj Semanales: 32horas.
FINALIDADES FORMATIVAS.

v" Propiciar el conocimiento de los fundamentos pedagdgicos, politicos y socio-antropolégicos
de la Educacion Intercultural Bilingiie que permita desarrollar estrategias especificas para el
logro de igualdad de oportunidades en las escuelas.

v" Generar un espacio para una educacion abierta, critica, igualitaria y participativa, aportando
recursos conceptuales y metodologicos que potencien la revalorizacion de la diversidad
cultural.

v' Actualizar y profundizar reflexiones y debates sobre los pueblos y comunidades indigenas, en
un recorrido pasado-presente y con particular énfasis en los procesos propios de la
Jurisdiccion.

v" Reflexionar sobre el proceso de construccion de discursos y la memoria histdrica.

v" Brindar el marco normativo referido a los Derechos Humanos de los pueblos indigenas.

Diversidad cultural y Educacion Inter
§1ver51dad multlcultumhsmo € mtercul

EJES DE CONTENIDOS.

-Méicas de identidad de la EIB en IaJur

ormacion docente para la practica

cultural Bilingiie (EIB).Definiciones conceptuales: cultura,
turalidad.

s fundamentos. L.a Modalidad de EIB en el sistema Educativo
cion con los niveles 'y modalidades del Sistema Educativo.
sdiccion. Marco normativo. Desafios.

permanente del dialogo intercultural y el acompaiamiento a
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Trayectorias de los Pueblos Originarios de la Argentina y del actual territorio provincial.

Los procesos historicos: Conquista de América y la incorporacion del territorio indigena a los
estados nacionales.
Los Pueblos indigenas frente al mtento de exterminio y apropiacién del territorio. Avance de la
propiedad privada. :
La ciencia positiva y las explicaciones raciales. Imposicion de pautas “civilizatorias™, la
obligatoriedad de la escuela y su funcion homogeneizadora, procesos de castellanizacion forzada.
Reemergencia étnica y reorganizacion ¢comunitaria.

Los Derechos Humanos de los Pueblos Indigenas. Luchas y resistencias.

La fuerza de los “discursos hegemoénicos™. ‘

Dinamicas lingiiisticas y culturales de los Pueblos Originarios de la jurisdiccion. (Tehuelche y
Mapuche).

Proceso de reafirmacion de Derechos y organizacion de los Pueblos.

La Reforma Constitucional 1994 y el marco Juridico e Institucional relativo a los Pueblos
Originarios.

Convenio 169 OIT. Leyes Nacionales. Leﬂlslauon provincial y politicas pablicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

v BARBERIA, MABEL (1995): “Los duefios de la tierra en la Patagonia Austral. 1880-1920".
Universidad Nacional de la Patagonia Austral. Argentina.

v BAYER, OSVALDO (coord.): (2010) . “La crueldad argentina: Julio 4. Roca y el genocidio
de los pueblos originarios . " RIGPI. Buenos Aires.

v CONSEJO FEDERAL DE ECUCACION (2010): “Resolucion CFE N° 119. Anexo I: La
Modalidad de Educacion [nteicultm al Bilingiie en el Sistema Educativo Nacional”. Buenos
Ailres.

v HIRSCH, ADRIANA Y SERRUDO ADRIANA (comps) (20]0) ‘La educacion intercultural
Bilingiie en Argentina. Identidades, lenguas 'y protagonistas”. Centro de Publicaciones
Educativas y Material Didactico. Buenos Aires.

v LAZZARI, AXEL (2011): “Ciencias Sociales. Historias y Reemergencias de los Pueblos
Indigenas. Explora las ciencias en el mundo contempordneo”. Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Nacion.

v' MEN (2011): “La modalidad de educacion intercultural bilingiie en el sistema educativo
argentino”. Serie Documentos FIB N° 1/2011.

v' MINISTERIO DE EDUCAClON CIENCIA Y TECNOLOGIA (2004): “Educacion
Intercultural Bilingiie en Argentina”. Sistematizacion de Experiencias. Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

v NOVARO, GABRIELA (coord.) (2011): “La interculturalidad en debate. Experiencias
Sformativas y procesos de identificacion en nifios indigenas y migrantes . Biblos. Buenos Aires.

v RODRIGUEZ, MARIELA (2010): “De la ‘“extincion” u la autoafirmacion: procesos de
visibilizacion de la comunidad tehuelche Camusu Aike (Provincia de Santa Cruz, Argentina) ",
Tesis doctorado en Georgetown University. Washington DC.

v' UNICEF (2008): "Los derechos de los pueblos indigenas explicados paru todas y para todos ™.
Argentina.

v" VALKO MARCELO (2010): “Pedag()gia de la desmemoria. Cronicas y estrategias del
genocidio invisible”. Ediciones Médres de Plaza de Mayo. CABA.

2. DENOMINACION: EDUQACION DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA.

FORMATO: Seminario
REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio. Si bien el estudiante podra
cursaria en cualquier momento de|su trayectoria escolar.

'; ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

» Total de horas Cétedra Semanales: 48 horas.

v Total de horas Reloj Semanales: 32 horas.
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FINALIDADES FORMATIVAS.

v Ofrecer un espacio de formaciéon para la construccion de saberes teorico-practicos que
permitan abordar la Educacion Domiciliaria y Hospitalaria en el marco de la obligatoriedad
de la educacion, en el Sistema Educativo Nacional.

v Posibilitar el reconocimiento del sujeto en situacion de enfermedad, en toda su complejidad,
entendiendo los alcances de una practica educativa que se desarrolla indefectiblemente en la
interseccion de los campos de la salud y la educacion.

v Propiciar el fortalecimiento de practicas docentes, en otros contextos que trascienden a la
institucion escuela. !

v Brindar espacios de reflexion y analisis de las concepciones de sujeto de la Modalidad y el
cambio de la mirada paciente-objeto de intervenciones médicas, hacia el alumno-sujeto del
aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS.

Historia de Educacion Domiciliariia y Hospitalaria (ED y H) a nivel mundial, nacional y
provincial: Antecedentes socio - historicos y normativos de la Educacion Domiciliaria y
Hospitalaria. Propositos y practicas construidas. Cambio de paradigma. Los contextos y
desafios de su inclusion en el sistema educativo.

Los Marcos Normativos: Antecedentes. Normativa vigente. La modalidad de EDyH en la Ley
de Educacion Nacional y Provincial. La ED y H en el Sistema Educativo Nacional.
Lineamientos generales de la modalidad: identidad, fines y objetivos, principio de inclusion,
proceso de salud-enfermedad, las instituciones de Ja modalidad. alternativas para la
organizacion del servicio, articulacion con los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo.
Relaciones interinstitucionales: familia — escuela — hospital como contextos educativos. El
Sujeto de la Educacion Domiciliaria y Hospitalaria: Concepciones acerca del Sujeto en
situacion de enfermedad. El alumno en situacién de enfermedad: hospitalizado, en reposo
domiciliario. Aportes tedricos para el abordaje del sujeto. Recursos para la ensefianza: Las TIC
como mediadoras del aprendizaje. La sociedad de la informacion, los medios y la educacion.
Tecnologia Educativa. Incorporacién de las TIC como soporte en los ambitos del hogar y el
hospital. Recursos para atender a cada alumno en su singularidad. Barreras de acceso.
Estrategias de superacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA.

v BAQUERO RICARDO, DIKER GABRIELA Y FRIGERIO GRACIELA (COMPS)
(20079: “Las formas de lo escolar”. Del Estante Editorial, Bs. As.

v CONSEJO FEDERAL DE ECUCACION (2013): "Resolucion CFE N° 202. Anexo I: La
Educacién Domiciliaria y Hospitalaria en el Sistema Educativo Nacional ”. Buenos Aires.

v’ (2009): “Declaracion de los Derechos del Niio, la Nifia o Joven Hospitalizado y / o en
Tratamiento”

v GRAU, C. Y ORTIZ, C. (2001): *La pedagogiu hospitalaria en el marco de lu educacion
inclusiva ”. Ediciones Aljibe, Malaga.

v GRAU, C. (2004): “Atencion educativa al alumnado con enfermedades crénicas o de larga
duracién”. Ediciones Aljibe, Malaga.

v Guillén, M. y Mejia, A. (2002). Actividades educativas en aulas hospitalarias. Atencion

escolar a niflos enfermos. Ed. Narcea, Madrid :

LEY 26.206 (2006): “Ley de Educacion Nacional”. Poder Ejecutivo Nacional.

LEY 3.305 (2012): “Ley de Educacion Provincial”. Pcia. de Santa Cruz.

Ley N° 26.061 (2005): “Ley Nacional de Proteccion Integral de los Derechos de lus

Nifias, Nifios v Adolescentes . Poder Ejecutivo Nacional.

MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2009): “Educacion Especial, una

modalidad del Sistema Educativo en Argentina. Orientaciones 1”. Bs As.

POLAINO-LORETE Y O. LIZASOAIN (1992): “La Pedagogia Hospitalaria en Europa:

a ) . lu historia reciente de un movimiento peduagégico innovador”. Psicothema, Vol. 4 niimero

{001 f

TERIGI FLAVIA (2010): “Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las

trayectorias escolares”. Conferencia llevada a cabo en Santa Rosa La pampa, (23 de

octubre de 2010)
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LOS ALUMNOS PODRAN ELEGIR UNA DE LAS SIGUIENTES UNIDADES CURRICULARES: 3. EDUCACION EN
CONTEXTOS RURALES O 4. EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS.

3. DENOMINACION: EDUCACION EN CONTEXTOS RURALES.

e FORMATO: Seminario

e« REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.

e UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: Cuarto afio. Si bien el estudiante podra
cursarla en cualquier momento de su trayectoria escolar.

ASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj.

Total de horas Catedra Semanales: 48 horas.

Total de horas Reloj Semanales: 32 horas.

AN N

FINALIDADES FORMATIVAS

v Generar instancias de comprehsi(’)n de la educacion rural como modalidad del sistema
educativo para garantizar el cumplimiento de la escolarizacion obligatoria de los alumnos
que asisten a instituciones en cdntexms rurales.

v' Propiciar la aproximacion a lds formas adecuadas, organizacionales y pedagogicas, a las
necesidades y particularidades de la poblacion en condicion de escolarizacién en contextos
de educacion rural, |

v Promover modelos de organizacion escolar adecuados a cada contexto, de agrupamientos de
instituciones y de salas multiedéd, aulas plurigrado y pluriaiio.

v Promover espacios de analisis y reflexion, que permita a los alumnos la elaboracion de
herramientas para mejorar la situacion de una institucion educativa en un contexto rural.

v Promover la elaboracién de propuestas de ensefianza para poder abordar diferentes
agrupamientos.

EJES DE CONTENIDOS

Espacios rurales y desarrollo ruralidad; desarrollo rural; desarrollo territorial.

Educacion Rural: la modalidad en la Ley de Educacion Nacional. El caracter transversal a los

niveles y en articulacion con las otras modahdades

La institucion educativa en el espacxo rural. Espacios diversos; modelos de organizacion diversos.

Criterios. Sala multiedad o plurisala, aulas plurigrado y pluriafio para garantizar la escolarizacion en
> qontextos mrales Ag,rupamientos de éscuelas. Organizaciones institucionales que abarquen varios

as rurales, lmpllcanua del trabajo docente en instituciones en

srupamientos de alumnos en plurigrado. Disefio curricular
or de sujetos con discapacidad. Docente integrador de la
nativa vigente.
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e <, /9/ Total de horas Catedra Semandles 48 horas.
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MANZANAL, MABEL, M; NEIMAN, G.; LATTUADA, M. (COMPS.): {(2006) Desarrollo
rural, Organizaciones, instituciones y territorios. Ediciones CICCUS, Buenos Aires.
MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA NACION (2007):"La
sala multiedad en la educacion inicial: una propuesta de lecturas multiples. Cuadernos para el
docente. Buenos Aires. ;
TERIGI, FLAVIA (2006) “Las ‘‘otras’ primarius y el problema de la ensefiunza” en Diez
miradas sobre lu escuelu primaria — Siglo Veintiuno Editores. Buenos Aires.

TERIGI, FLAVIA (2008) Detréas esta la gente. OEA. Proyecto Hemisférico “ELABORACION
DE POLITICAS Y ESTRATEGIAS PARA LA PREVENCION DEL FRACASO ESCOLAR”,
Seminario Virtual de Formacion, Clase 1.

TERIGI, FLAVIA (2009) Documento “Las Trayectorias Escolares. Del problema mct’lwa’ual al
desafio de la politica educativa’™. |

4. DENOMINACION: EDUCACI()N PERMANENTES DE JOVENES Y ADULTOS.

FORMATOQO: Seminario

‘e REGIMEN DE CURSADA: Cuatrimestral.
. WBICACION EN EL DISENQ CURRICULAR: Cuarto afio. Si bien el estudiante podra

[ . .
.étursal la en cualquier momento de su trayectoria escolar.

; /i JASIGNACION HORARIA PARA EL ESTUDIANTE:

Horas Semanales: 3 horas catedra/ 2 horas reloj:
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v" Total de horas Reloj Semanales: 32horas.

lTINALIDADES FORMATIVAS

v Ofrecer un espacio de formacion para la construccion de saberes tedrico-practicos que permitan
abordar la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA) como una alternativa diferente
en pos de completar los niveles obligatorios de escolaridad.

v Generar espacios de reflexion en relacion las oportunidades que brinda la educacion
“permanente”, como modo de desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas a lo
largo de toda la vida. ‘

v Brindar espacios de analisis sobre: la configuracion y el impacto de las nuevas practicas
educativas en la Modalidad, posibilitando el abordaje y formacién sistémica sobre la Estructura
Modular que plantea la EPJA.

v" Propiciar el fortalecimiento de practicas docentes, generando espacios de andlisis sobre la
heterogeneidad de las experiencias vitales de jovenes y adultos, que exigen considerar en los
proyectos educativos, diversas motivaciones, expectativas y necesidades respecto al
aprendizaje. ‘

EJES DE CONTENIDOS

Historia de la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA). Recorrido y vinculacion a
contextos socio- econdmicos y politicos. Identidad y sentidos de Modalidad. La especificidad y
complejidad de la educacion de adultos: el caracter permanente, la formacion integral, la
calidad, la igualdad y equidad. ‘

Legislacion y posicionamiento del estado como garante de derechos para la educacién en
general y para la Educacion de Jovenes y Adultos en particular.

Marcos Normativos: Antecedentes. ;Normativa vigente. La modalidad de EPJA en la Ley de
Educacion Nacional y Provincial. La EPJA en el Sistema Educativo Nacional. La organizacion
institucional.

Los sujetos de la EPJA. Hetu%enetdad de experiencias vitales. La trama social compleja y las
problematicas que atraviesan a los sujetos de la educacion de jovenes y adultos.

El sujeto pedagogico. Acuerdos y lineas de accion conjunta con los diferentes niveles y
modalidades de la educacién primaria y secundaria.

Procesos de integracion de sujetos con discapacidad en EPJA Primaria y Secundaria.

La integracion de experiencias educativas no formales. Escenarios con diversidad de situaciones
que requieren contemplarse para la ensefianza (laboral, familiar, personal)

El docente de EPJA. Roles y funciones. Caracteristicas diversas de los educadores (maestros
titulados, voluntarios, educadores populares, profesionales de otras carreras, entre otros)

La organizacion curricular. Flexibilidad necesaria que posibilite el transito escolar por ciclos y
niveles de acuerdo a los ritmos de aprendizajes. Los tiempos y los espacios para la ensefianza y
el aprendizaje.
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